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KAPITEL 1. LÄROPLANEN FÖR DEN GRUNDLÄGGANDE UTBILDNINGEN
HELSINGFORS

I Helsingfors bygger vi upp framtidens skola, en skola där inlärningen ses som en öppen och flexibel
process som sker i samverkan med andra. Vilket rum som helst kan användas för undervisning och
tekniken smälter in som en naturlig del av lärmiljön.

1.1 Läroplanens struktur

Den allmänna delen av läroplanen för Helsingfors stads grundskolor består av gemensamma kom-
munala avsnitt som de enskilda skolorna vid behov kan precisera. De ämnesvisa delarna av läropla-
nen utarbetas skol- eller områdesvis. Undervisningsspråket i Helsingfors stads grundskolor är anting-
en finska eller svenska. Läroplanerna utarbetas i samarbete mellan de båda språkgrupperna, men
godkänns separat på finska och på svenska. Läroplanerna bygger på de riksomfattande grunderna för
läroplanen för den grundläggande utbildningen med betoning på Helsingforsperspektiv.

Eleverna deltar i sammanställningen av läroplanen både på kommunal nivå och på skolnivå. Också
vårdnadshavarna är med i läroplansarbetet. De delar som gäller elevvården och samarbetet mellan
hem och skola utarbetas i samarbete med social- och hälsovårdsverket. I och med att den svenska
småbarnspedagogiken och utbildningen lyder under samma förvaltning blir kontinuiteten mellan för-
skole- och nybörjarundervisningen naturlig, men utbildningsverket samarbetar givetvis kring små-
barnspedagogiken också med barnomsorgsverket.

Värdegrunden för den grundläggande utbildningen baserar sig på ett omfattande nätverkssamarbete
mellan olika förvaltningar och andra aktörer. Eleverna, vårdnadshavarna och stadsborna har hörts
under beredningen.

Skolans direktion behandlar den skolvisa läroplanen och skickar den till utbildningsnämndens sekt-
ioner för godkännande. Utbildningsnämndens svenska och finska sektion godkänner den kommunala
och de skolvisa läroplanerna för sin egen språkgrupps del.

1.2 Utvärdering och utveckling av läroplanen

Skolan planerar och utvärderar årligen sin verksamhet i skolans verksamhetsplan och verksamhets-
berättelse. En självutvärdering genomförs en gång per fullmäktigeperiod. Utvärderingen baserar sig
på läroplansgrunderna och kvalitetskriterierna för den grundläggande utbildningen samt de strate-
giska mål som ställts upp för den grundläggande utbildningen i Helsingfors.

1.3 Timfördelningen

Skolans timfördelning baserar sig på statsrådets förordning 422/2012. I de svenska skolorna i Helsing-
fors stärks finskundervisningen (A1) genom en tidigareläggning, och inleds redan i årskurs 2. Studier i
A2-språk inleds i samtliga svenska skolor i årskurs 4. Övriga språk (B2) erbjuds från årskurs 7. B2-
språket inleds därmed ett år tidigare, och med ett två timmar högre timantal än det nationella mini-
miantalet för ämnet.

Timfördelningen för XX skola
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(Här infogas tabell för timfördelningen i samband med att de skolvisa läroplanerna utarbetas.

Timantalet för ämnena religion och livsåskådning är i enlighet med det nationella minimet tio tim-
mar, vilka fördelas så att eleverna undervisas en timme religion per årskurs förutom i årskurs sex då
timantalet är två. Detta för att möjliggöra samarbete skolor emellan med tanke på undervisningsar-
rangemangen. Helhetstimantalet i timfördelningen är 229 timmar. Timantalet ligger sju timmar över
det nationella minimet. Sex av dessa timmar är timmar som språkstudier enligt det av sektionen god-
kända språkprogrammet förutsätter i A2-språket, och den sjunde timmen är en tilläggstimme som i
skolorna används för att stöda skolspråket svenska i den starkt finska verksamhetsmiljö Helsingfors
utgör.

Skolan kan överskrida ovan nämnda 229 timmar med en ytterligare timme ifall detta skrivits in i sko-
lans läroplan. I skolans läroplan beskrivs i så fall i vilka ämnen och vilka årskurser denna timme kan
användas. Om denna möjlighet tas i bruk eller inte besluts årligen i skolans verksamhetsplan. Skolan
skall i så fall ha ekonomiska möjligheter att inom sin budget utnyttja optionen.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan ska på det markerade stället i texten ovan infoga en tabell som beskriver skolans tim-
fördelning. Timfördelningen för skolan utarbetas i samarbete med de övriga skolorna i områ-
det, och tabellen baserar sig på en gemensam modell som givits skolorna av utbildningsver-
ket. Tabellen kan kompletteras med en beskrivande text, som till stora delar kan och bör vara
gemensam för områdets skolor
Skolan kan överskrida ovan nämnda 229 timmar med en ytterligare timme. Detta skrivs i så
fall in i skolans läroplan. I skolans läroplan beskrivs i vilka ämnen och vilka årskurser denna
timme kan användas. Om denna möjlighet tas i bruk eller inte besluts årligen i skolans verk-
samhetsplan. Skolan ska i så fall ha ekonomiska möjligheter att inom sin budget utnyttja opt-
ionen
Den nya timfördelningen och läroplanen tas  i  bruk 1.8.2016 i  årskurs  ett  till  sex,  1.8.2017 i
årskurs sju, 1.8.2018 i årskurs åtta och 1.8.2019 i årskurs 9. Genom denna övergångsperiod
säkras samtliga elever rätt timantal undervisning under sin tid inom grundläggande utbild-
ning.

1.4 Språkprogrammet

Finskundervisningen (A1, A-finska och modersmålsinriktad finska) stärks genom en tidigareläggning,
och inleds redan i årskurs 2. I årskurserna 1–6 erbjuds i samtliga skolor engelska (A2) från och med
årskurs 4, men i varje område finns möjlighet att läsa ett annat A2- språk. För att en grupp i A2-språk
ska bildas i en skola förutsätts att minst 12 elever väljer det språket. En grupp kan bildas även med
färre elever ifall skolans direktion besluter så, och skolans ekonomiska resurser tillåter det. Skolorna
inom ett område kan även samarbeta för att bilda gemensamma grupper i A2-språket. Detta kan i så
fall för eleverna innebära resor i början eller slutet av en skoldag. Skolorna ansvarar för att möjliga
förflyttningar under skoldagen är trygga och övervakade.

Eleverna kan i samband med val av A2-språk vid behov även, om de så önskar, byta skola då de börjar
i årskurs 4. Eleverna kan i samband med val av A2-språk även byta skola till ett annat område. Vilket
annat A2-språk som förutom engelskan erbjuds diskuteras i respektive område, och besluts därefter i
utbildningsnämndens svenska sektion. Övriga språk (B2) erbjuds från årskurs 7. B2-språket stärks ge-
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nom att det inleds ett år tidigare, och med ett två timmar högre timantal jämfört med det nationella
minimiantalet för ämnet. Dessa två timmar tas från timfördelningens valfria ämnen. När det gäller
vilka B2-språk de enskilda skolorna erbjuder från årskurs 7 diskuterar linjen för svensk dagvård och
utbildning med respektive skola och beslut i frågan fattas därefter i utbildningsnämndens svenska
sektion.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Vilket annat A2-språk som förutom engelskan erbjuds diskuteras i respektive område, och
besluts därefter i utbildningsnämndens svenska sektion. Instruktioner för detta ges av ut-
bildningsverket
Vilka B2-språk de enskilda skolorna erbjuder från årskurs 7 diskuteras i områdena enligt in-
struktioner från utbildningsverket, och beslut i frågan fattas därefter i utbildningsnämndens
svenska sektion
Då ovan nämnda beslut fattats, beskriver skolorna i området områdets språkprogram med en
för området gemensam text

1.5 Intensifierad undervisning och profilering

Utbildningsnämndens svenska sektion beslutar om skolornas tillstånd att ordna sådan intensifierad
undervisning till vilken eleverna antas på basis av ansökan och/eller lämplighetstest. En profilering,
till vilken eleverna inte ansöker och för vilken lämplighetstest inte ordnas, kan förverkligas av skolan
utan sektionens beslut, men måste planeras i samarbete med utbildningsverket.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan skriver här vilken eventuell intensifierad undervisning som i enlighet med beslut av
utbildningsnämndens svenska sektion erbjuds i skolan.
Skolan kan här beskriva vilken eventuell profilering skolan har. En planerad profilering ska i
ett tidigt skede diskuteras med utbildningsverket, som koordinerar de olika profileringsöns-
kemål skolorna framför.

KAPITEL GRUNDEN FÖR SKOLARBETET

Den grundläggande utbildningen baseras på en gemensam värdegrund och inlärningssyn och lägger
grunden för elevernas allmänbildning. Skolans läroplan ska följa de enhetliga nationella grunderna
för läroplanen enligt lagen om grundläggande utbildning. Den skolvisa läroplanen består av texter
gemensamma för samtliga skolor i staden samt skolvisa delar. Utbildningen ska ordnas utgående från
elevernas ålder och förutsättningar och främja en sund uppväxt och utveckling. Utbildningen ska ge-
nomföras i samarbete med hemmen. Eleverna har rätt att få undervisning enligt läroplanen samt
elevhandledning och tillräckligt stöd för lärande och skolgång genast när behov uppstår. Undervis-
ningsgrupperna ska sammansättas så att målen i läroplanen kan nås i undervisningen

Eleverna har rätt till avgiftsfri undervisning, avgiftsfria läroböcker och andra läromedel, arbetsred-
skap och arbetsmaterial. Eleverna har dessutom rätt att avgiftsfritt få den elevvård som förutsätts för
att de ska kunna delta i undervisningen samt studiesociala förmåner och tjänster enligt lagen.
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Enligt Finlands grundlag och lagen om likabehandling får ingen utan godtagbart skäl särbehandlas på
grund av kön, ålder, etniskt eller nationellt ursprung, nationalitet, språk, religion, övertygelse, åsikt,
sexuell läggning, hälsotillstånd, handikapp eller av någon annan orsak som gäller hens person. Jäm-
ställdhetslagen förpliktar alla läroanstalter att se till att alla har lika möjligheter till utbildning, obero-
ende av kön. Undervisningen och lärostoffet ska stödja syftet med jämställdhetslagen.

Finland har förbundit sig att följa de flesta internationella avtal om mänskliga rättigheter som förut-
sätter att varje barns lärande och välbefinnande ska tryggas. Enligt FN:s konvention om barnets rät-
tigheter är alla som arbetar med eller för barn skyldiga att följa avtalets grundläggande principer,
som är att alla barn har samma rättigheter och lika värde, att barnet ska skyddas mot diskriminering,
att barnets bästa ska beaktas vid alla beslut som rör barn, att alla barn har rätt till skydd, omvårdnad
och utveckling och att alla barn har rätt att uttrycka sin mening och få den respekterad. Värdegrun-
den för den grundläggande utbildningen i Helsingfors tar hänsyn till det ovan nämnda, och samtliga
kommunala skolor arbetar enligt denna värdegrund.

2.1 Värdegrund och språkstrategi för den grundläggande utbildningen

Värdegrunden för den grundläggande utbildningen i Helsingfors grundar sig på fyra etiska principer:

Barnets bästa i första hand – utveckling och inlärning
Konstruktiv gemenskap
Hållbar framtid
Berikande mångfald

I varje etisk princip ingår tre värden

Barnets bästa i första hand – utveckling och inlärning

Lärandets glädje

Säkerhet och trygghet

Rättvisa

Konstruktiv gemenskap

Sociala färdigheter

Att lära sig tillsammans

Ansvarsfullhet

Hållbar framtid

Livskompetens

Självkännedom och utveckling

Att påverka framtiden

Berikande mångfald

Livskraftiga kulturer

Uppskattande och respektfull interaktion

Att växa tillsammans
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På basen av de etiska principer och värden som uppräknats ovan utarbetades en gemensam värde-
grund för den svenska dagvården och utbildningen i Helsingfors. Värdegrunden nedan ingår i läropla-
ner eller motsvarande dokument i samtliga svenska daghem, skolor och gymnasier i Helsingfors.

Värdegrund för den svenska dagvården och utbildningen i Helsingfors:

Inom den svenska dagvården och utbildningen erbjuder vi en enhetlig svensk lärostig från dagvård till
andra stadiet i Helsingfors.

Kontinuiteten syns i vår gemensamma syn på vård, fostran, tillväxt och lärande i alla åldrar.

Vi utvecklas, lär, och växer tillsammans i en uppmuntrade och respektfull interaktion.

Våra lärmiljöer är pedagogiska och kvalitativa och vi står för en hållbar utveckling.

Allas välmående, mångfald och glädje utgör grunden för vår verksamhet.

Värdegrunden ovan står som bas för värdegrunden för de enskilda skolorna. I skolornas värdegrund
preciseras hur de etiska principerna och värdena syns och förverkligas i skolans verksamhet.

För att stärka det svenska språket i den starkt finska verksamhetsmiljö Helsingfors utgör utarbetades
en gemensam språkstrategi för den svenska dagvården och utbildningen i Helsingfors. Språkstrategin
nedan ingår i läroplaner eller motsvarande dokument i samtliga svenska daghem, skolor och gymna-
sier i Helsingfors.

Språkstrategi för den svenska dagvården och utbildningen i Helsingfors

Linjen för svensk dagvård och utbildning erbjuder verksamhet och undervisning på svenska för barn
och unga i åldern 0-19 år. Språkstrategin har utarbetats för att stärka det svenska språket och ingår i
enheternas läroplaner och verksamhetsplaner.

För att utveckla barns och ungas svenska skapar vi lärmiljöer som är språkstödjande i fråga om ar-
betsmetoder och material. Vi strävar efter en positiv atmosfär där barn och unga utvecklar sina soci-
ala och kommunikativa färdigheter. Den pedagogiska verksamheten stöder språket kontinuerligt,
bl.a. genom berättande, läsande och skrivande.

Vi utnyttjar det svenska kulturutbud som erbjuds och bekantar oss med staden som svenskspråkig
miljö och vi samarbetar med de finska daghemmen och skolorna i staden i syfte att främja en le-
vande tvåspråkighet i Helsingfors.

Vi ser det som viktigt att stärka barns och ungas svenska så att de i alla sammanhang kan använda
språket på modersmålsnivå. Barn och unga med annan en språkbakgrund än en enspråkigt svensk
ges möjlighet att utveckla skolspråket och samtliga barn och unga uppmuntras att utveckla alla sina
språk. Pedagogerna och personalen fungerar tillsammans med vårdnadshavarna som språkliga före-
bilder och stöder utvecklingen.

2.1.1 Hur värdegrunden och språkstrategin förverkligas skolan

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver hur gemensamma etiska principer och värden samt den gemensamma vär-
degrunden för svensk dagvård och utbildning syns och förverkligas i skolans verksamhet,
samt hur detta uppföljs och utvärderas.
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Skolan beskriver hur språkstrategin för den svenska dagvården och utbildningen i Helsingfors
syns och förverkligas i skolans verksamhet, samt hur detta uppföljs och utvärderas.

2.2 Synen på lärande

I skolorna i Helsingfors ses lärande som en holistisk, interaktiv process som sker i samverkan med
andra. Lärandet är målinriktat, och inlärning sker överallt, inte endast i undervisningslokalerna.

Lärande är en utveckling av och förändring i individens tankesätt, attityder och strategier. Lärande är
insikt, förståelse och nya kombinationer av kunskap och färdigheter. För att eleverna ska kunna lära
sig nya begrepp och fördjupa sin förståelse för det som de lär sig, ska de handledas att koppla inne-
hållet och de nya begreppen till sina tidigare kunskaper

Lärande är en aktiv målinriktad process som innehåller problemlösning och som även ger utrymme
för upplevelser och känslor. Individen bygger under hela sitt liv i interaktion med sin omvärld upp sin
unika världsbild.

2.2.1 Lärprocessen

Centralt i lärprocessen är att lära tillsammans med andra och viljan att utveckla denna färdighet. Ele-
ven utvecklar meningsfulla kunskaper och färdigheter såväl ensam som tillsammans med andra.  Lä-
rande är en kumulativ process som ofta kräver lång och ihärdig träning.

En god lärprocess är inspirerande, lekfull, experimentell och väcker nyfikenhet. Eleven uppmuntras
till att framföra sina idéer, fråga och ifrågasätta samt till att argumentera. Att göra tillsammans, samt
att modigt dela och utveckla idéer är utgångspunkten för innovativt lärande och för uppkomsten av
nya idéer. Eleverna motiveras till livslångt lärande.

Skolans har en sporrande, öppen och trygg atmosfär där alla lär sig och utvecklas. Med stöd av sitt
pedagogiska kunnande och sin sakkunskap ansvarar läraren för att styra och handleda inlärningshel-
heten och -situationen, och skapar tillfällen för utveckling av tänkandet. Gränsen mellan lärande i
skolan och under fritiden suddas ut. Lärande i autentiska situationer stärks, vilket bidrar till att till-
lämpningen av i skolan inlärda kunskaper och färdigheter i vardagen blir naturlig.

2.2.2 Syn på kunskap

Lärande i framtidens skola baseras på uppfattningen att information finns överallt, att den kontinuer-
ligt förändras och via nätverk är tillgänglig och formbar för alla. Betydelsen av att kritiskt utvärdera
informationens tillförlitlighet ökar.

I nätverk splittras informationen. Det krävs färdighet att kunna urskilja helheter, samt särskilja mellan
relevant och irrelevant information. Elevernas färdighet att skaffa och bearbeta information blir mer
betydelsefull, och eleverna kan även själva producera kunskap i en förståelig form.

2.2.3 Gemensamt lärande

Skolan är ett samfund bestående av individer som lär sig på olika sätt, och i vilket man uppskattar alla
individers konstruktiva deltagande. Gemensamt lärande främjar elevernas problemlösningsförmåga
och förmåga att tänka kreativt och kritiskt samt förmågan att förstå olika perspektiv.
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Gemensamt lärande och gemensam konstruktion av kunskap är en oskiljbar del av den process då in-
dividen växer som människa och ansvarsfull medlem av samhället. Genom lärande föds en kulturell
och samhällelig delaktighet.

Datateknisk apparatur och -plattformer möjliggör på ett nytt sätt det gemensamma lärandet.

2.2.4 Inlärningsstrategier

Inlärningsstrategier är de processer som är anknutna till att inhämta och behandla information och
att plocka fram den ur minnet.

Inlärningsstrategier är individuella, och de hjälper de lärande att lära sig samt att tillämpa det tidigare
inlärda i nya situationer. De lärande kan, då de gjorts medvetna om strategiernas existens, förändra
sin strategi och välja olika strategier för olika nya situationer.

Att utveckla färdigheter att lära sig är grunden för målinriktat och livslångt lärande. Elevens självbild i
kombination med självkänslan och tron på sin egen förmåga inverkar på hurdana mål eleven ställer
upp för sig.

Läraren handleder eleven i att välja och utvärdera olika inlärningsstrategier. Läraren reflekterar även
över sitt sätt att handleda, och anpassar handledningen till olika situationer och de behov olika ele-
ver har genom att använda mångsidiga och varierande metoder och arbetssätt.

Läraren skapar tillsammans med eleven en inlärningsmiljö, där eleven aktivt själv styr och reflekterar
över sin inlärning och tar ansvar för den.

Att ge och få mångsidig, positiv och realistisk respons är en viktig del i en kommunikation som både
stödjer lärandet och vidgar intresseområdena.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET (gäller hela kapitlet ovan):

Skolan beskriver hur

förverkligandet av synen på lärande följs upp och utvärderas
hur man i skolan beaktar den framtida skolans kunskapssyn (att information finns överallt,
fragmenterad, och att man ser att eleven producerar kunskap)
hur man säkrar att mångsidiga lärprocesser och inlärningsstrategier förverkligas i skolan
hur skolan beaktar den inlärning som sker på fritiden
hur skolan möjliggör lärande i autentiska miljöer
övning och användning av varierande inlärningsstrategier
hur man i skolan säkrar att principer för gemensamt lärande förverkligas
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KAPITEL DEN GRUNDLÄGGANDE UTBILDNINGENS UPPDRAG OCH ALL-
MÄNNA MÅL

3.1 Den grundläggande utbildningens uppdrag

Den grundläggande utbildningen har förutom uppdraget att undervisa och fostra också ett samhälle-
ligt uppdrag, ett kulturellt uppdrag och ett framtidsuppdrag.

Den grundläggande utbildningen i Helsingfors främjar jämlikhet, likabehandling och rättvisa. Den
grundläggande utbildningen genomförs enligt principen om inkludering. Utbildningen ska vara till-
gänglig och fri från hinder och möjliggöra god inlärning för samtliga elever.

Den grundläggande utbildningens kulturella uppdrag är att främja mångsidig kulturell kompetens
samt att stödja eleverna att forma egna kulturella identiteter och egna kulturella kapital.

Undervisningen ska främja delaktighet och en hållbar livsstil samt stödja elevernas utveckling till
medlemmar i ett demokratiskt samhälle. Den ska ge eleverna en positiv identitet som människor, lä-
rande individer och samhällsmedlemmar.

3.2 Skolans mål för undervisning och fostran samt skolans verksamhetsidé

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver sina allmänna mål för undervisning och fostran utgående från statsrådets
förordning och kapitel 3.2 i Grunderna för läroplanen för den grundläggande utbildningen.
Här skriver skolan också ned sin verksamhetsidé.

3.3 Mångsidig kompetens som mål

Med mångsidig kompetens avses en helhet som består av kunskaper och färdigheter, värderingar, at-
tityder och vilja. Kompetens innebär också förmåga att använda sina kunskaper och färdigheter på
det sätt som situationen kräver. Elevernas värderingar, attityder och vilja att agera påverkar elever-
nas sätt att tillämpa sina kunskaper och färdigheter. Behovet av mångsidig kompetens uppstår ur de
förändringar som sker i den omgivande världen. Att växa som människa, att studera och arbeta samt
att fungera som samhällsmedborgare förutsätter både nu och i framtiden en bred kompetens som
överskrider och förenar olika vetenskapsområden.

Värdegrunden, synen på lärande och verksamhetskulturen lägger grund för utvecklingen av kompe-
tens. Varje läroämne bygger upp kompetensen genom att tillämpa innehållet och metoderna inom
den egna vetenskapsgrenen. Hur kompetensen utvecklas beror på både de innehållsområden man
behandlar och i synnerhet på hur man arbetar och hur kommunikationen mellan eleven och omgiv-
ningen fungerar.

Kompetensområdena har flera beröringspunkter med varandra. De gemensamma målen för dem står
i samklang med den grundläggande utbildningens uppdrag att med beaktande av elevernas ålder att
stödja deras utveckling som människor samt främja de kompetenser som förutsätts för delaktighet i
ett demokratiskt samhälle och en hållbar livsstil. Särskilt viktigt är att eleverna uppmuntras att lära
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känna sig själva och sin personlighet, sina styrkor och utvecklingsmöjligheter och att värdesätta sig
själva.

3.3.1 Förmåga att tänka och lära sig

Tankeförmåga och färdighet att lära sig lägger grunden för utveckling av all övrig kompetens och livs-
långt lärande. Elevens självbild och självkänsla samt tron på den egna förmågan påverkar de mål ele-
ven sätter för sitt agerande.

Förmågan att tänka är en mångsidig kompetens som eleven behöver för att kunna bearbeta, använda
och tillämpa kunskap samt för att skapa nytt kunnande, lösa problem, dra slutsatser och fatta beslut.
Att skapa modeller för och handleda utvecklingen av dessa kompetenser är en viktig faktor inom alla
läroämnen i hela den grundläggande utbildningen.

Tyngdpunkten i studierna ligger på att öva upp tankeförmågan på ett mångsidigt sätt istället för att
förmedla information. Kunskapsinnehållet blir då ett verktyg för att utveckla dessa kompetenser.
Förståelsen för innehållet i olika läroämnen och deras inbördes relationer fördjupas och blir mångfa-
cetterat.

Eleverna ska utveckla sin förmåga att tänka och att lära sig, både på egen hand och tillsammans med
andra. För att hitta innovativa lösningar förutsätts att eleverna lär sig att fördomsfritt se alternativ
och kombinera olika perspektiv och använda sin fantasi för att överskrida existerande gränser. Lek,
spel, fysisk aktivitet, experiment och andra konkreta arbetssätt främjar glädjen i lärandet och stärker
förutsättningarna för insikt och kreativt tänkande. Det är viktigt att eleverna får en mångsidig re-
spons under hela sin lärprocess för att de ska kunna utveckla förmågan att tänka och lära sig samt för
att de ska se hur de olika färdigheterna utvecklas.

3.3.2 Kulturell och kommunikativ kompetens

I Helsingfors växer eleverna upp i en värld som kännetecknas av kulturell och språklig mångfald och
av olika religioner och åskådningar. Att leva på ett kulturellt hållbart sätt i en mångfacetterad miljö
förutsätter kulturella färdigheter grundade på respekt för mänskliga rättigheter samt förmåga att
kommunicera på ett hänsynsfullt sätt och kunna uttrycka sig själv och sina åsikter på olika sätt.

Eleverna ska få lära känna och uppskatta sin livsmiljö och dess svensk- och finskspråkiga kulturarv
samt sin egen sociala, kulturella, religiösa, åskådningsmässiga och språkliga bakgrund. Eleverna ska
uppmuntras att fundera över betydelsen av sin egen bakgrund och över sin roll i generationskedjan.
Samtidigt ska de få lära sig att känna till hur kulturer, religioner och åskådningar påverkar samhället
och vardagen och hur kulturen omformas av media. De ska också få lära sig att förmedla, forma och
skapa kultur och traditioner och upptäcka deras betydelse för välbefinnandet.

Eleverna ska få träna sina sociala färdigheter, kommunikationsfärdigheter oberoende av sina språk-
kunskaper. De lär sig att argumentera och uttrycka sina åsikter på ett konstruktivt sätt. De har för-
mågan att sätta sig in i andras situation och granska frågor och situationer ur olika perspektiv.

Eleverna ska lära sig att uttrycka känslor, åsikter, tankar och idéer på olika sätt. De ska uppmuntras
att uppträda i olika situationer och att vara kreativa. Viktigt är att de kan använda språkliga, kropps-
liga och andra visuella uttryck; symboler, bilder, drama, musik och rörelse för att kommunicera och
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uttrycka sig. De bekantar sig med konstens olika uttrycksformer och finner njutning och glädje i
dessa. Eleverna uppmuntras att iaktta och göra observationer angående det estetiska i omgivningen.

3.3.3 Vardagskompetens

För att klara sig i livet och i vardagen förutsätts allt mångsidigare färdigheter. Det handlar om hälsa,
säkerhet och människorelationer, att fungera i en teknologiserad vardag och att kunna hantera sin
ekonomi och konsumtion.

Skolgemenskapen ska hjälpa eleverna att förstå att var och en med sitt eget agerande påverkar såväl
sitt eget som andras välbefinnande och sin egen och andras hälsa, trygghet och säkerhet. Eleverna
ska uppmuntras att ta hand om sig själva och andra. De ska sporras till att öva färdigheter som är vik-
tiga för deras eget liv och vardag och till att bidra till ökat välbefinnande i sin omgivning.

Eleverna ska under den grundläggande utbildningen lära känna och förstå vilka faktorer som inverkar
positivt respektive negativt på välbefinnande och hälsa och inse betydelsen av välmående, trygghet
och säkerhet samt lära sig att hitta information om dessa. De ska ges möjlighet att ta ansvar för eget
och gemensamt arbete och att utveckla sin sociala förmåga och förmågan att hantera sina känslor.
Eleverna lär sig att inse betydelsen av mänskliga relationer och ömsesidig omsorg.

De ska också få lära sig att hantera tid, vilket är en viktig del av vardagskompetens och självreglering.
Eleverna ska ges tillfälle att öva sig att i sitt agerande beakta sin egen och andras trygghet och säker-
het i olika situationer, också i trafiken. Välbefinnandet stöds av rutiner och strukturer i vardagen.

Eleverna ska få lära sig att förutse och klara av risksituationer på ett ändamålsenligt sätt. De ska
också  få  lära  sig  att  känna  igen  viktiga  symboler  som  anknyter  till  trygghet  och  säkerhet  och  att
skydda sitt privatliv och sin personliga integritet både i den fysiska närmiljön och i sociala medier. I
Helsingfors läggs stor vikt vid trafiksäkerhet och vid att eleverna ska klara av att röra sig självständigt
i stadsmiljö.

Eleverna behöver grundläggande kunskap om teknologin i närmiljön och dess utveckling och effekter
inom olika livsområden och i omgivningen. De behöver också handledning för att göra förnuftiga tek-
nologiska val.

Eleverna ska få hjälp med att utveckla sina konsumentkunskaper samt sina förutsättningar att sköta
och planera sin egen ekonomi. Eleverna ska handledas i att fungera som konsumenter. De ska också
få kunskap om sina rättigheter och skyldigheter och uppmuntras till en etisk användning och måttlig-
het. Eleverna uppmuntras till att vara måttliga, dela med sig och vara sparsamma.

3.3.4 Multilitteracitet

Med kompetens i multilitteracitet avses förmågan att tolka, producera och värdera olika slag av tex-
ter i olika medier och miljöer. Denna kompetens gör det möjligt för eleverna att förstå många olika
slag av kulturella uttryck och att forma sin egen identitet. Kompetens i  multilitteracitet innebär att
kunna söka, kombinera, omforma, producera, presentera och kritiskt granska information i olika
former, i olika kontexter och med hjälp av olika verktyg. Kompetensen i multilitteracitet bidrar även
till  att  utveckla  ett  kritiskt  tänkande och studiekompetens det  vill  säga att  lära  sig  att  lära.  I  denna
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kompetens ingår också att kunna tolka och fundera över etiska frågor för att skapa sig en bild av den
kulturella mångfalden.

Multilitteracitet omfattar många former av läskunnighet såsom till exempel grundläggande läsfärdig-
het, skrivfärdighet, numerisk läsfärdighet, färdighet att tolka bilder, mediekunskap samt digital läs-
färdighet. Begreppet multilitteracitet har koppling till det vidgade text- och språkbegreppet. Med
texter avses olika slag av information som kommer till uttryck genom verbala, visuella, auditiva, nu-
meriska eller kinestetiska symbolsystem eller genom kombinationer av dessa. Texterna kan tolkas
och produceras till exempel i skriven, talad, tryckt, audiovisuell eller digital form. Det är viktigt att
eleverna får möjlighet att träna sin mångsidiga läskunnighet både i traditionella lärmiljöer och i mul-
timediala lärmiljöer där man använder digitala verktyg på många olika sätt.

Eleverna ska utveckla mångsidig läskunnighet inom alla läroämnen via vardagsspråket för att kunna
behärska begrepp och kommunikationsformer inom olika fackområden. För att eleverna ska nå kom-
petens i multilitteracitet krävs en mångsidig textmiljö, en pedagogik som utnyttjar denna och samar-
bete mellan olika läroämnen och andra aktörer. Eleverna ska ges möjlighet att använda, tolka och
producera olika slag av texter både individuellt och tillsammans med andra. Olika slag av multimo-
dala läromedel ska användas och man ska göra det möjligt för eleven att förstå de kulturella sam-
banden mellan dessa texter.

3.3.5 Digital kompetens

Digital kompetens är en viktig medborgarfärdighet, både i sig och som en del av multilitteraciteten.
Den är både föremål och redskap för lärandet. I den grundläggande utbildningen ska alla elever ha
möjligheter att utveckla sin digitala kompetens. Informations- och kommunikationsteknik ska syste-
matiskt användas i den grundläggande utbildningens alla årskurser, i de olika läroämnena, i de mång-
vetenskapliga lärområdena och i det övriga skolarbetet.

Den digitala kompetensen ska utvecklas inom fyra huvudområden:

– utveckla förståelse för centrala begrepp och principer för hur digitala verktyg används och funge-
rar och erbjuda möjlighet att utveckla elevernas praktiska digitala kompetens

– ansvarsfulla, ergonomiska och trygga sätt att använda informations- och kommunikationsteknik
– digitala verktyg som hjälpmedel i informationshantering och i undersökande och kreativt arbete
– användning av digitala verktyg för att kommunicera och bilda nätverk.

Inom alla dessa fyra områden är det viktigt att eleverna är aktiva och ges möjlighet att vara kreativa
och hitta arbetssätt och lärstigar som lämpar sig för dem. Användningen av digitala verktyg ger ele-
verna möjligheter att synliggöra sina tankar och idéer på olika sätt och utveckla deras förmåga att
tänka och lära sig. Eleverna ska under den grundläggande utbildningen få använda digitala verktyg
även i internationell kommunikation.

Eleverna ska få bekanta sig med tillämpningar och användning av olika digitala verktyg för olika syf-
ten.  Man ska tillsammans fundera över varför digitala verktyg behövs i studierna, i arbetslivet och i
samhället och hur denna kompetens har kommit att bli en del av de allmänna färdigheter som be-
hövs i arbetslivet. Eleverna ska lära sig att bedöma informations- och kommunikationsteknikens in-
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verkan ur ett hållbarhetsperspektiv och att vara ansvarsfulla konsumenter. De lär sig att uppfatta de-
ras betydelse, möjligheter och risker i en global värld.

3.3.6 Arbetslivskompetens och entreprenörskap

Eleverna ska i den grundläggande utbildningen utveckla de allmänna färdigheterna och få erfaren-
heter som främjar intresset och en positiv attityd gentemot arbete och arbetslivet. Eleverna ska få
lära sig samhälleliga och ekonomiska strukturer och handlingssätt.

Eleverna ska ges möjlighet att öva sig att arbeta självständigt och tillsammans med andra och att ar-
beta metodiskt och långsiktigt. I aktiverande undervisningssituationer kan eleverna lära sig att pla-
nera arbetsprocesser, ställa upp hypoteser, testa olika alternativ och dra slutsatser. Eleverna ska
uppmuntras att förhålla sig öppet till nya möjligheter och att handla flexibelt och kreativt om situat-
ionen förändras samt att även kunna hantera misslyckanden och besvikelser. Eleverna ska uppmunt-
ras att vara uthålliga och slutföra sitt arbete samt att värdesätta arbetet och resultatet av det.

Under den grundläggande utbildningen ska eleverna bekanta sig med arbetslivet och få erfarenheter
av att arbeta och samarbeta med aktörer utanför skolan. I Helsingfors finns flera och mångsidiga sätt
att bekanta sig med näringslivet och bygga upp ett samarbete mellan skolan och olika företag. På
detta sätt får eleverna den träning i sakligt uppförande och samarbetsförmåga som behövs i arbetsli-
vet och upptäcker vikten av goda språkkunskaper och kommunikationsfärdigheter. Målsättningen är
att eleven inser betydelsen av arbete och företagsamhet och möjligheterna till entreprenörskap samt
sitt eget ansvar som medlemmar i en grupp och i samhället.

Skolarbetet ska ordnas så att eleverna kan utveckla sin kännedom om arbetslivet, lära sig entrepre-
nörskap samt inse betydelsen av de kunskaper som inhämtas i skolan och på fritiden för den egna
karriären. Eleverna ska få hjälp med att upptäcka yrken som intresserar dem och att välja lämpliga
fortsatta studier utgående från sina egna förutsättningar.

3.3.7 Förmåga att delta, påverka och bidra till en hållbar framtid

Under den grundläggande utbildningen ska eleverna få förtroende för sin förmåga att delta och på-
verka samt motivation och färdighet att bidra till en hållbar framtid. Eleverna ska få färdigheter att
utvärdera och förändra både sina egna, skolans och samhällets förfaringssätt och verksamhetsstruk-
turer så att de bidrar till att bygga en hållbar framtid. De ska utveckla sin egen ekosociala allmänbild-
ning och lära sig förstå betydelsen av sina val, levnadssätt och handlingar, inte bara för sitt eget liv,
utan även för den närmaste omgivningen, samhället och naturen.

Eleverna ska delta i planeringen, förverkligandet och utvärderingen av sina studier, det gemensamma
skolarbetet och lärmiljön. Skolan erbjuder möjlighet till kreativitet och till att utveckla och genomföra
innovationer och nya idéer. Eleverna ska få kunskaper och erfarenheter av olika sätt att delta och på-
verka i medborgarsamhället. Genom egna erfarenheter lär de sig att påverka, fatta beslut och ta an-
svar. Eleverna ska uppmuntras att reflektera över sina ställningstaganden ur olika perspektiv: likabe-
handling, jämlikhet, jämställdhet och rättvisa och med tanke på en hållbar livsstil.

Till det viktigaste när det gäller att bygga upp en hållbar framtid hör att gemensamt och individuellt
ta ansvar för sig själv, för andra och för närmiljön. En väsentlig färdighet är förmågan att leva i en
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föränderlig och osäker värld. Till detta hör förmågan att anpassa sig till förändringar, finna nya lös-
ningar och kunna tänka och agera flexibelt. Fostran till en hållbar framtid bygger upp elevernas erfa-
renhet av deras eget livs betydelse och en förståelse för de saker som ett gott och meningsfullt liv
består av.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET

Arrangemang och åtgärder som vidtas för att försäkra att målen för mångsidig kompetens
uppfylls
Skolan kan vid behov fylla på eller specificera målsättningarna för mångsidig kompetens.

KAPITEL VERKSAMHETSKULTUREN EN ENHETLIG GRUNDLÄGGANDE
UTBILDNING

4.1 Verksamhetskulturen

Skolans verksamhetskultur består av en gemensam värdegrund, gemensamma strukturer och ge-
mensamma handlingssätt. Målet är att skapa en verksamhetskultur som främjar lärande, delaktighet,
välbefinnande och en hållbar livsstil.

En förutsättning för att utveckla verksamhetskulturen är en öppen, interaktiv diskussion där alla är
delaktiga och där man uppskattar varandra och skapar förtroende för varandra. Till verksamhetskul-
turen hör samarbetet med vårdnadshavarna och andra samarbetspartners samt elevernas medver-
kan i utvecklingen av gemenskapen.

Verksamhetskulturen syns mest i de gemensamma handlingssätten. De vuxnas sätt att agera överförs
till eleverna, som tillägnar sig skolans värden, attityder och vanor. För att utveckla verksamhetskul-
turen är det viktigt att fundera över verksamhetskulturens inverkan och lägga märke till icke-
önskvärda drag och korrigera dem.

Skolans verksamhetskultur påverkar inlärningsmiljöns strukturer, särskilt den pedagogiska praxisen.
Ansvaret för att utveckla verksamhetskulturen ligger hos samtliga medlemmar av skolsamfundet. Le-
darskapet har en central roll när det gäller att bygga upp och utveckla en stark professionalitet hos
arbetsgemenskapen. Samtliga medlemmar av arbetsgemenskapen förbinder sig till de gemensamma
värdena och till att utveckla verksamhetskulturen.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver målen för utvecklingen av verksamhetskulturen, de gemensamma hand-
lingssätten samt hur bl.a. samarbetet i skolsamfundet genomförs i praktiken.
Skolan beskriver hur man utvecklar verksamhetskulturen och hur detta utvärderas
Skolan beskriver hur elever och vårdnadshavare deltar i utvecklingen av skolans verksam-
hetskultur samt hurdant samarbete med övriga aktörer i detta sammahang genomförs och
vilka dessa övriga aktörer är.
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4.1.1 En lärande organisation

Skolan ska fungera som en lärande organisation som utvecklas genom konstruktiv dialog. En lärande
organisation ska skapa förutsättningar för medlemmarna att dela med sig av sitt kunnande, att lära
sig tillsammans och av varandra. Varje medlem av organisationen har möjligheter att utveckla sina
styrkor. Man har förtroende för varandra, vilket gör att man modigt kan utforska, pröva på, ta risker,
göra misstag och lyckas. Att man reflekterar över målen och regelbundet utvärderar sitt eget arbete
och att man kan arbeta i lugn och ro främjar lärandet i skolgemenskapen.

I en lärande organisation är ledarskapet delat, vilket möjliggör och leder till delaktighet och påverkan
och till att samtliga förbinder sig till de gemensamma målen för verksamheten.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver hur man i skolan bygger upp en lärande organisation och hur detta utvärde-
ras

4.1.2 Välbefinnande och en trygg vardag

Ansvaret för välbefinnande och trygghet ligger hos alla i skolsamfundet. Samarbetet mellan skolan
och hemmet har här en central roll. Medlemmarna i skolsamfundet upplever en känsla av social, fy-
sisk och psykisk trygghet, vilket stärker samhörigheten. Alla har en möjlighet att påverka den gemen-
samma verksamheten på ett konstruktivt sätt som samtidigt också främjar välbefinnandet i hela sam-
fundet. Gemensam elevvård är en viktig del av verksamhetskulturen.

Strukturer och praxis i skolan ska vara smidiga och möjliggöra en mångsidig verksamhet. Motion och
gemensamma aktiviteter som främjar det psykiska välbefinnandet ska utgöra en naturlig del av varje
skoldag. I verksamheten beaktas gruppmedlemmarnas egenart och jämlikhet samt hela skolsamfun-
dets behov.

En trygg och till atmosfären vänlig verksamhetskultur stöder interaktionen mellan läraren och eleven
samt mellan eleverna. En sådan kultur främjar också elevens kompetens, delaktighet och välbefin-
nande. I skolarbetet ska man sträva efter att förutse vardagen så att den löper harmoniskt.

Att bli hörd och uppleva rättvisa skapar förtroende. En lugn och accepterande atmosfär, goda sociala
relationer och en trivsam miljö främjar arbetsron.

Mobbning, våld, rasism eller annan diskriminering ska inte accepteras och man ska genast ingripa vid
osakligt beteende.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET

Skolan beskriver:

på vilket sätt de vuxna i skolan samarbetar
hur man utvecklar/skapar säkerhet och atmosfär i verksamhetskulturen och hur man utvär-
derar detta
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4.1.3 Konstruktiv interaktion

Kommunikation, samarbete och mångsidiga arbetssätt främjar hela gemenskapens lärande och väl-
befinnande. En lärande organisation ska identifiera olika former av lärande och kunskapsbyggande
och fungera smidigt. Den uppmuntrar till att pröva och experimentera och ger utrymme för aktivitet,
kreativitet, motion, lek och upplevelser som är karakteristiskt för olika åldrar och elever.

Samarbetet och kommunikationen mellan vuxna i skolan och med det omgivande samhället stärker
elevernas förmåga att kommunicera och samarbeta. När eleverna arbetar tillsammans lär de känna
sig själva och sin personlighet och att arbeta konstruktivt tillsammans med många olika slags männi-
skor. Informations- och kommunikationsteknik ska användas för att främja kommunikation och mul-
tisensoriskt arbete via olika kanaler.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver praxis och principer för interaktion mellan de vuxna i enheten.

4.1.4. Kulturell mångfald

Skolan i Helsingfors är en del av ett kulturellt föränderligt och pluralistiskt samhälle. Stadens mång-
fald samt globalitet är synlig i skolorna i Helsingfors. I Helsingfors är den rika mångfalden en viktig del
av skolornas värdegrund. Internationalismen är en tillgång.

Olika identiteter, språk, religioner och åskådningar i växelverkan med varandra i skolorna i Helsing-
fors. Skolsamfundet uppskattar varje elevs språk och åskådning samt vårt lands kulturarv och nation-
alspråk. I skolan ska man bekanta sig med kulturella traditioner samt diskutera olika tanke- och hand-
lingsmönster på ett konstruktivt sätt. I skolan lär man sig att utveckla förståelse och respekt för indi-
vider och grupper och ett ansvarsfullt agerande gentemot varandra. Eleven har en grundrättighet till
sitt eget språk och sin egen kultur.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver hur man i verksamheten beaktar den kulturella mångfalden.

4.1.5 Språkmedvetenhet

Flerspråkighet är en form av kulturell mångfald. Varje gemenskap och varje medlem i gemenskapen
är flerspråkig. Det ska vara naturligt att använda olika språk parallellt i skolans vardag och språk ska
värdesättas. I den språkmedvetna gemenskapen diskuteras attityder gentemot språk och språkgrup-
per och man förstår språkets centrala betydelse för lärandet, för kommunikation och för samarbete
samt för identitetsskapandet och integreringen i samhället.

Varje läroämne har sitt eget språk, textbruk och begreppssystem. De olika vetenskapsgrenarnas
språk och symbolsystem öppnar olika perspektiv på samma fenomen. I en språkmedveten skola är
alla vuxna både språkliga modeller och språklärare i det läroämne de undervisar.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver hur språkmedvetenheten beaktas i undervisning, bedömning och i skolans
övriga verksamhet.
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4.1.6 Delaktighet

Skolan har en öppen, gemenskaplig och interaktiv verksamhetskultur, där eleverna deltar aktivt och
deras åsikter uppskattas. En demokratisk verksamhetskultur som främjar delaktighet och uppfyller
de mänskliga rättigheterna ger eleverna förutsättningar att växa till aktiva, initiativtagande, samar-
betskunniga och delaktiga medborgare. Metoderna för delaktighet och påverkning planeras tillsam-
mans med eleverna och utvärderas regelbundet. För att främja elevernas gemenskapliga verksamhet
och delaktighet tillämpar skolan mångsidiga metoder och följer överenskommen praxis och struktur.

Skolan stöder elevernas delaktighet i planeringen, genomförandet och utvärderingen av sitt eget
skolarbete och sin egen inlärningsprocess. Eleverna deltar i planering, förverkligande och utvärdering
av undervisningen, lärmiljön och verksamhetskulturen för den egna gruppen och för hela skolan. Ele-
verna medverkar också då läsårets verksamhetsplan och -berättelse och skolans ordningsregler upp-
rättas samt då skolans allmänna välbefinnande och säkerhet planeras och utvärderas. Elevkårens sty-
relse och elevernas övriga delaktighetsgrupper fungerar i samarbete med hela skolans personal,
vårdnadshavare och övriga samarbetspartners. Elevkåren deltar i stadens påverkningssystem för
ungdomar. Samarbete med olika förvaltningar, organisationer, företag och andra aktörer ger elever-
na möjligheter att utanför skolan öva sig i att påverka och fördjupa bilden av samhället och verksam-
heten i medborgarsamhället. Kontakten med skolor och aktörer i olika länder ökar förmågan att
komma till rätta i en globaliserad värld.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver hur man i skolan stöder elevens delaktighet i sin egen inlärningsprocess
samt i planering, förverkligande och bedömning av sina studier.
Skolan beskriver de strukturer genom vilka eleverna deltar i utvecklingen och utvärderingen
av undervisning, inlärningsmiljö, verksamhetskultur samt uppgörandet av skolans verksam-
hetsplan och -berättelse och trivselregler.

4.1.7 Likabehandling och jämlikhet

I Helsingfors grundskolor främjas regional, kulturell och social likabehandling och jämlikhet. Skolge-
menskapens medlemmar ska bemötas och behandlas likvärdigt. Likvärdighet betyder inte att alla är
likadana. Likabehandling förutsätter både att man garanterar grundläggande rättigheter och möjlig-
heter till delaktighet och att man beaktar individuella behov.

En lärande organisation främjar genom sina värderingar och sin praxis jämställdhet mellan könen och
stödjer eleverna i deras identitetsskapande. Undervisningen har ett könssensitivt förhållningssätt.
Genom val och utveckling av lärmiljöer, arbetssätt och undervisningsmaterial ger man synlighet åt
och visar respekt för den mänskliga mångfalden.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver hur man i verksamhet, undervisning och bedömning säkrar likabehandling
och jämlikhet.
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4.1.8 Ansvar för miljön och en hållbar framtid

En lärande organisation ska i all sin verksamhet fästa uppmärksamhet vid nödvändigheten av en håll-
bar livsstil. Genom sina val och sitt handlande i vardagen visar skolan ett ansvarsfullt förhållningssätt
till miljön. Materialval och handlingsmönster som innebär slöseri med råmaterial, energi och biolo-
gisk mångfald ska förändras så att de blir hållbara. Betydelsen av immateriella värden för välbefin-
nandet och en hållbar livsstil lyfts fram och dessa värden ges tid och synlighet i det dagliga skolarbe-
tet. Eleverna är med och planerar och förverkligar en hållbar vardag.

En lärande organisation ska inge hopp om en bra framtid genom att skapa en kunskapsgrund för eko-
social bildning. En realistisk och praktisk attityd till förutsättningarna för en bra framtid stärker ut-
vecklingen till ansvarsfulla medlemmar i gemenskapen, kommuninvånare och medborgare. Det spor-
rar eleverna att bemöta världens mångfald öppet och nyfiket och att arbeta för en rättvisare och
hållbarare framtid.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver de samarbetsformer, genom vilka personalen och eleverna deltar i plane-
ringen, utvecklingen och utvärderingen av undervisningen och verksamhetskulturen när det
gäller en hållbar framtid.
Skolan beskriver hur verksamhetskulturen beaktar olika dimensioner av en hållbar utveckl-
ing.
Skolan beskriver hur den fungerar i samarbete med vårdnadshavare och utomstående aktö-
rer för att främja en hållbar framtid.

4.2 Lärmiljöer och arbetssätt

Med lärmiljöer avses alla de lokaler, platser, grupper och aktiviteter, där studierna och lärandet sker.
Lärmiljöer innefattar också redskap, tjänster och material som används i undervisningen. I skolarbe-
tet utnyttjar man systematiskt olika lärmiljöer och strävar efter att regelbundet arbeta utanför klass-
rummet. Välfungerande lärmiljöer främjar kommunikation, delaktighet och kollaborativt kunskaps-
byggande. I en välfungerande lärmiljö ser eleven sig själv som en lärande individ och är delaktig i att
utveckla den. Som lärmiljöer betraktas alla lokaler och platser där eleven lever, rör sig och är verk-
sam. Skolans närmiljö och Helsingfors stad är en lärmiljö med många möjligheter.

Eleven behöver många färdigheter och kompetenser för att förstå och kunna utnyttja olika lärmil-
jöer: förmåga att tänka och lära sig, vardagskompetens, kulturell och kommunikativ kompetens, digi-
tal kompetens, arbetslivskompetens, förmåga att delta påverka och bidra till en hållbar framtid samt
förmåga att arbeta i grupper och inom nätverk. Dessa kompetenser hjälper eleven att bygga upp sin
världsbild och förstå sitt lärande på ett mångfacetterat sätt.

Lärmiljöns olika delar bildar en pedagogiskt fungerande helhet. Informations- och kommunikations-
tekniken är en viktig del av lärmiljön och stödjer lärandet samt ett kontinuerligt utvecklande av ar-
betssätten och lärmiljöerna. Informationens, arbetets och kunnandes karaktär förutsätter att in-
formations- och kommunikationsteknik används som en del av den pedagogiska och digitala lärmil-
jön. Eleven får använda apparater, program, innehåll och tjänster på ett mångsidigt sätt i sina stu-
dier.
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Informations- och kommunikationsteknik används som ett verktyg för växelverkan och för att kolla-
borativt bygga upp kunskap. Det är också ett redskap för att uttrycka sig själv, tänka kritiskt och ut-
veckla sina metakognitiva färdigheter. Informations- och kommunikationstekniken erbjuder en möj-
lighet att skapa personliga lärmiljöer för den enskilda eleven.

Lärmiljöerna bildar en mångsidig och flexibel pedagogisk helhet. Med flexibla arrangemang stöds
elevens självkänsla och motivation. Individuella pedagogiska lösningar ger eleverna upplevelser av att
lyckas och därmed en vilja att utveckla det egna kunnandet. En välfungerande lärmiljö stödjer ele-
vernas delaktighet och hjälper dem att planera personliga lärstigar.

Utgångspunkt för valet av arbetssätt är de mål som ställts upp för undervisningen samt elevernas
behov, förutsättningar och intressen. Varierande och medvetna val av arbetssätt stödjer och styr så-
väl undervisningsgruppens som den enskilda elevens lärande. Mångsidiga arbetssätt och bedöm-
ningsmetoder bidrar till glädje i lärandet och till att eleverna upplever att de lyckas samt ger eleverna
möjlighet att visa sina kunskaper på olika sätt.

Differentiering i undervisningen ska styra valet av arbetssätt. Valet av arbetssätt skapar förutsätt-
ningar för att arbeta med projekt, studera helheter och arbeta på mångfacetterade och aktiverande
sätt. Vid valet av arbetssätt ska man använda sig av de möjligheter som spelifiering, lek och flexibili-
tet erbjuder. Genom valet av arbetssätt kan man också stödja kollaborativt lärande, där kunskap och
förståelse byggs upp genom interaktion med andra. Eleverna handleds att dela uppgifter med
varandra och att ta ansvar för både individuella och gemensamma mål. Läraren ska välja arbetssätt i
samråd med eleverna och uppmuntra dem att planera och utvärdera sina arbetssätt. Gemensam re-
flektion kring mål och bedömningsgrunder motiverar och förbinder till målmedvetet arbete.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan preciserar målen för utvecklingen av lärmiljöerna och gemensamma verksamhets-
principer angående dessa.
Skolan beskriver hur flexibla och mångsidiga lärmiljöer verkställs i praktiken.
Skolan beskriver hur informations- och kommunikationstekniken utnyttjas i undervisningen.
Skolan beskriver på vilka sätt elever, vårdnadshavare och utomstående aktörer deltar i ut-
vecklingen av lärmiljöerna.
Skolan preciserar målen för utvecklingen av arbetssätten och gemensamma verksamhets-
principer angående dessa.
Skolan beskriver på vilka sätt eleverna deltar i val av arbetssätt.
Skolan beskriver på vilka sätt eleverna deltar i utvecklingen av arbetssätten.
Skolan beskriver de aktiverande, flexibla och mångsidiga arbetssätt som används.

4.3 Helhetsskapande undervisning och mångvetenskapliga lärområden

I Helsingfors syftar man med helhetsskapande undervisning på övergripande studier som genomgå-
ende integrerar olika kunskaper och färdigheter. Inom den helhetsskapande undervisningen studeras
olika autentiska fenomen eller teman över läroämnesgränserna. Varje elev ska studera minst två så-
dana långvariga, ämnesöverskridande och mångvetenskapliga lärområden under ett läsår. De mång-
vetenskapliga lärområdena berör alla läroämnen och genomförs i samarbete mellan lärare i olika
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läroämnen, övrig personal samt olika samarbetsaktörer. Eleverna ska delta i planeringen av de
mångvetenskapliga lärområdena, valen av arbetssätt och utvärderingen.

Den helhetsskapande undervisningen ska främja mångsidig kompetens som behövs i framtiden samt
de kärnkompetenser som behövs i samhället och i yrkeslivet. Innehållet och målen för de mångve-
tenskapliga lärområdena ska bygga på målen för mångsidig kompetens och innehållet i läroämnena.
Arbetsgreppet är undersökande och i mån av möjlighet används sakkunniga inom olika områden
samt metoder och källor från olika vetenskapsgrenar. Eleverna ges respons under den tid man arbe-
tar med olika lärområden och deras kunskaper och färdigheter ska beaktas i den verbala bedömning-
en eller när man ger vitsord i de läroämnen som varit en del av det lärområde som studerats.

Läraren handleder eleverna i att använda olika tänkesätt och strategier för sitt lärande. Det är viktigt
att eleverna klart ser de mål som finns uppställda då man börjar studera ett mångvetenskapligt lär-
område. Eleverna ska lära sig att sätta sådana mål för sina egna studier som ger dem ett ägandeför-
hållande till den egna lärprocessen. Eleverna ska lära sig olika sätt att tänka på, att agera och att se
på världen samt att finna samband och betydelser i de fenomen och teman som undersöks. Eleverna
får således en djupare förståelse för det lärområde som studeras. Användningen av informations-
och kommunikationsteknik skapar möjligheter att använda olika pedagogiska lösningar för gemen-
samt lärande.

Helhetsskapande undervisning är en kollaborativ process, där man gemensamt bygger upp en förstå-
else för det fenomen som studeras samt de centrala begrepp och färdigheter som eftersträvas. Lär-
processen omfattar planering, olika former av inlärningsuppgifter, utvärdering och handledning. I
studierna används olika flexibla undervisningsarrangemang med hjälp av vilka man gör det möjligt för
elever i olika åldrar kan arbeta tillsammans. Varje enskild elev kan gå framåt utgående från sina egna
förutsättningar, får meningsfulla uppgifter i den gemensamma lärprocessen, känner att den egna an-
delen är betydelsefull och förbinder sig att medverka i en målinriktad lärprocess. I utvärderingen lig-
ger tyngdpunkten på lärprocessen. Eleven styrs till att identifiera sitt eget lärande och att utvärdera
sina framsteg.

Lärarens uppgift är att skapa förutsättningar för lärande och metodiskt styra elevens lärprocess samt
att försäkra att eleven förstår de centrala begrepp och de begreppshierarkier som är förknippade
med det fenomen som studeras.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver hur man planerar och genomför integrerad och helhetsskapande undervis-
ning och hur verkställandet följs upp.
Skolan beskriver hurdana metoder som används, inklusive metoderna för utvärdering.
Skolan specificerar principerna och metoderna för utvärderingen av helhetsskapande under-
visning.
Skolan beskriver hur eleverna deltar i planering, genomförande och utvärdering av de mång-
vetenskapliga lärområdena.
Skolan beskriver verksamhetsprinciperna för samarbetet och arbetsfördelningen mellan olika
läroämnen och skolans övriga verksamhet.
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Skolan beskriver med hurdana arrangemang/ uppbyggnader de mångvetenskapliga lärområ-
dena genomförs i skolan och hur man försäkrar sig om att dessa helheter blir tillräckligt lång-
variga.

KAPITEL SKOLARBETE SOM FRÄMJAR LÄRANDE OCH VÄLBEFINNANDE

5.1 Gemensamt ansvar för skoldagen

Värdegrunden, synen på lärande och verksamhetskulturen ska genomsyra det praktiska skolarbetet.
Utgångspunkten är gemensamt ansvar för och omsorg om en bra och trygg skoldag för alla. Det fost-
rande arbetet och att främja välbefinnande åligger alla vuxna i skolan, oberoende av deras arbets-
uppgift. Alla elevers behov, förutsättningar och styrkor ska beaktas i skolarbetet. Samarbete med
vårdnadshavarna och andra parter bidrar till att det lyckas.

Varje elev har alla skoldagar rätt till undervisning enligt läroplanen, handledning, elevvård och stöd
samt till en trygg lärmiljö. Läraren följer med och främjar elevernas lärande, arbete och välbefin-
nande, värdesätter och bemöter varje elev rättvist, upptäcker eventuella svårigheter i god tid samt
handleder och stödjer eleverna. Läraren respekterar och främjar också elevernas styrkor. Det förut-
sätter kommunikation med eleverna och vårdnadshavarna, samarbete mellan lärarna och i synnerhet
samarbete med elevvårdspersonalen.

Eleverna har också ett eget ansvar som medlemmar i skolgemenskapen. Det innebär att regelbundet
delta i skolarbetet, att vara hygglig och bemöta sina skolkamrater och de vuxna i skolan med respekt
och att följa gemensamma regler. Att respektera andra människors integritet, arbete och arbetsro
och sköta överenskomna uppgifter är nödvändigt i skolarbetet.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan preciserar vid behov principerna för hur det ovan beskrivna förverkligas.

5.1.1 Gemensamt ansvar för att handleda eleverna

Eleverna handleds under hela den grundläggande utbildningen. Handledningen utformar en kontinui-
tet för elevens tillväxt och utveckling samt stöder hela grundläggande utbildning och påföljande stu-
dier. Med stöd och handledning av alla lärare och övrig skolpersonal gör eleven utgående från sina
egna resurser, värderingar och utgångsläge val och lösningar för vardagen, baserade på sina egna in-
tressen och lärande. Med hjälp av elevhandledningen främjas elevens välmående, framgång i skolar-
betet samt resultat och effektivitet i studier, i tätt samarbete med vårdnadshavarna. Eleven lär sig att
stärka sin studiefärdighet och förmåga till växelverkan enligt ålders- och utvecklingsnivå. Eleven blir
medveten om möjligheterna att aktivt påverka planering och beslut som berör det egna livet som en
del av den egna gemenskapen och det omgivande samhället.

Eleven behöver handledning under hela grundläggande utbildning och i synnerhet/särskilt vid skol-
gångens olika övergångar och valsituationer. För att uppfylla de mål handledningen satt upp är det
centralt att ta i beaktande elevens individuella utveckling. För elever med behov av stöd är det viktigt
att i ett så tidigt skede som möjligt observera inlärningssvårigheter samt att i ett tidigt skede ingripa
vid problem som berör tillväxt och utveckling.
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Handledningens principer och arbetsfördelning mellan de olika aktörerna fastställs i de skolvisa
handledningsplanerna. I skolans handledningsplan beskrivs handledningens struktur, tillvägagångs-
sätt, arbets- och ansvarsfördelning samt mångprofessionella nätverk, vilka behövs för att de fast-
ställda målen ska uppnås. I planen beskrivs också samarbetet mellan hem och skola kring handled-
ningen, skolans samarbete med arbetslivet samt arrangemangen kring den praktiska arbetslivsorien-
teringen.

I årskurserna 1–6 ingår handledningen som en del av all undervisning. Klassläraren ansvarar för hand-
ledningen tillsammans med skolans övriga lärare och personal. I årskurserna 7–9 ansvarar skolans lä-
rare tillsammans med elevhandledaren och gruppledaren samt skolans övriga personal för handled-
ningen. Det är också viktigt att samarbeta med vårdnadshavarna. Mål och innehåll för läroämnet
elevhandledning finns beskrivet i den ämnesvisa delen av läroplanen.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET

Skolan preciserar vid behov principer och praxis gällande handledningen.

5.2 Samarbete

Helsingfors skolor ska bedriva mångsidigt samarbete för att garantera enhetlighet och kvalitet i den
grundläggande utbildningen, öka öppenheten i verksamheten och stödja elevernas lärande och väx-
ande. Samarbete behövs även för att garantera mångsidiga lärmiljöer, trygghet, säkerhet och välbe-
finnande i skolan. Samarbetet ska vara systematiskt och utvärderas i samråd med skolans samar-
betspartner.

Ett gott samarbete inom personalen bidrar till att målen för undervisning och fostran ska uppnås.
Skolarbetet ska ordnas på ett ändamålsenligt och flexibelt sätt genom samarbete och arbetsfördel-
ning. Samarbete behövs i synnerhet vid planering och genomförande av helhetsskapande undervis-
ning, vid bedömning och stöd för lärande samt inom elevvården.

Skolorna och områdena ska också samarbeta med varandra. Målet är att främja att undervisningen
är enhetlig och utvecklas samt att stärka personalens kompetens. Medverkan i lokala, nationella och
internationella nätverk stödjer den pedagogiska utvecklingen.

Skolorna i Helsingfors verkar i olika lokala nätverk och nätverk inom staden. Yrkesövergripande nät-
verk främjar barns och ungas välmående och delaktighet samt förebygger utslagning. Ett bra samar-
bete med olika aktörer breddar lärmiljön och stöder skolans fostringsuppgift.

För att trygga en enhetlig lärstig ska skolan samarbeta med småbarnspedagogiken, förskoleundervis-
ningen samt gymnasierna och yrkesläroanstalterna.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET

Skolans interna samarbetsstrukturer och -principer beskrivs i kapitel 4.1. Skolan kan om den
så vill precisera/beskriva strukturer och principer också i detta kapitel.
Skolan beskriver hur den samarbetar med andra skolor.
Skolan beskriver de gemensamma principerna för hur man säkrar skolans deltagande i områ-
dets nätverksarbete samt preciserar vid behov principerna för hur man samarbetet inom om-
rådet.
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5.2.1 Samarbetet mellan hem och skola

Skolorna samarbetar med hemmen för att främja elevernas välmående och förbättra inlärningsresul-
taten. Utgångspunkter för samarbetet är förtroende, jämlikhet och ömsesidig respekt. Genom sam-
arbetet stöds undervisningen och fostran så att varje elev får undervisning, handledning och stöd en-
ligt sin utvecklingsnivå och sina behov. Vårdnadshavaren har det primära ansvaret för sitt barns fost-
ran. Vårdnadshavaren ska också se till att läroplikten fullgörs.

Samarbetet mellan hem och skola ska ske såväl på kollektiv nivå som på individnivå. Samarbetet be-
står av såväl enskilda möten om enskilda elever som gemensamma möten och evenemang. De ge-
mensamma evenemangen planeras så att de främjar vårdnadshavarnas nätverkande, en öppen väx-
elverkan och ett aktivt deltagande i skolans verksamhet. Skolan stöder vårdnadshavarnas nätverks-
bygge på klass- och skolnivå och bjuder in vårdnadshavare för att utveckla olika samarbetsformer till-
sammans med skolan.

När det gäller enskilt samarbete med vårdnadshavarna är det viktigt med uppmuntrande meddelan-
den som beskriver elevens lärande och utveckling i positiva ordalag. I samarbetet ska familjernas
olika behov av information och stöd beaktas. Särskilt viktigt är samarbetet vid övergångarna mellan
skolstadierna, vid ämnesval och vid planering av stöd för lärande och skolgång för eleven. Både ele-
ven och vårdnadshavaren hörs alltid innan beslut om särskilt stöd fattas.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA SAMARBETET

Skolan beskriver principerna för samarbetet mellan skola och hem samt allmän praxis för in-
formationsgången inom skolgemenskapen, inom klasserna och samt gällande enskilda ele-
ver.
Skolan preciserar hur den uppmärksammar familjernas olikheter och speciellt vårdnadsha-
varna till elever med invandrarbakgrund.
Skolan beskriver hur man i skolan försäkrar sig om att alla vårdnadshavare får tillräckligt med
information om de centrala delarna i skolans undervisning: läroplanen, målen för inlärning-
en, lärmiljöerna och arbetssätten, stöd för lärandet och elevvården, bedömningen, val i an-
knytning till studierna samt olika evenemang under läsåret.

5.3 Fostrande samtal och disciplinära åtgärder

Den som deltar i utbildning har rätt till en trygg studiemiljö, arbetsro och ostörda studier. Skolan kan
påverka arbetsron på många sätt, främst genom utveckling av verksamhetskulturen, samarbete, ge-
mensamt ansvar och omsorg. Genom att utveckla pedagogiska lösningar och bygga upp en atmosfär
som präglas av förtroende och omsorg skapas förutsättningar för en bra arbetsro. För att trygga ar-
betsron och ta itu med olämpligt uppförande har utbildningsanordnaren också rätt att använda fost-
rande samtal och olika disciplinära åtgärder. Om förfaringssätten vid fostrande samtal och discipli-
nära åtgärder regleras i lagen om grundläggande utbildning.

Fostrande samtal används som första åtgärd för att ta itu med en elevs olämpliga uppförande. Syftet
med samtalet är att tillsammans med eleven specificera den gärning eller försummelse som föranlett
åtgärden, höra eleven, utreda orsakerna till och konsekvenserna av uppförandet i mera omfattande
utsträckning samt fundera över hur situationen kan förbättras. Avsikten med åtgärden är att komma
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fram till hur elevens uppförande i skolan och elevens välbefinnande kan förbättras. Utbildningsan-
ordnaren beslutar i hurdana fall fostrande samtal används.

I Helsingfors uppgörs en separat plan för användningen av fostringssamtal och disciplinära åtgärder
samt förfaringssätten i anslutning till dem. Den här planen är gemensam för alla skolor och syftet
med den är att se till att förfaringssätten är enhetlig och följer lagarna och att eleverna behandlas
jämlikt i staden. Planen bidrar också till att skolans ordningsregler följs.

Vid utarbetandet av planen är det viktigt att notera att endast disciplinära åtgärder som nämns i la-
gen får användas och att man vid användningen av disciplinära åtgärder ska iaktta de allmänna rätts-
skyddsprinciperna inom förvaltningen. Användningen av åtgärder ska grunda sig på sakliga, allmänt
godtagbara och objektiva skäl. Konsekvenserna av likartade gärningar ska vara de samma, oberoende
av gärningsman, dock så att upprepade gärningar kan anses som en försvårande omständighet. De
disciplinära konsekvenserna ska stå i proportion till gärningen. Också elevens ålder och utvecklings-
stadium ska beaktas. Disciplinära åtgärder får inte användas på ett sätt som kränker eller förolämpar
eleven.

5.4. Olika sätt att anordna undervisningen

5.4.1 Årskursintegrerade studier

Årskursintegrerade studier innebär flexibla arrangemang som ger möjlighet till en individuell studie-
gång. Årskursintegrerade arrangemang kan tillämpas i studier för en hel skola, endast vissa årskurser
eller enskilda elever. Den kan också tillämpas för att till exempel stödja elever med särskild begåv-
ning eller som ett sätt att förebygga studieavbrott.

Eleven är med om att utforma sitt studieprogram tillsammans med lärare och vårdnadshavare. Ele-
ven förbinder sig att fullfölja sitt studieprogram och ansvarar för detta i enlighet med sina förutsätt-
ningar.

Vid årskursintegrerade studier fastställs timfördelningen samt målen och innehållet i läroämnena per
studiehelhet. Studiehelheterna ska i varje ämne utformas utgående från de årskurshelheter som bil-
das mellan etappmålen i statsrådets förordning om timfördelningen. Årskurshelheterna kan delas
upp i två eller flera studiehelheter. Innehållet i studiehelheterna kan också utformas genom att kom-
binera målen och innehållet i olika ämnen inom årskurshelheterna eller vid behov över etappmålen i
timfördelningen.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Om man i skolan arbetar enligt en årskursintegrerad läroplan beskrivs detta i läroplanen.
Hur förverkligas årskursintegrerade studier, dvs. studier enligt eget studieprogram i praktiken
(i samtliga årskurser, i vissa årskurser)?
Vilka är de studiehelheter som studierna består av?
Vilken är timfördelningen och målen och innehållet för dessa studiehelheter?
Vilka studiehelheter är för eleven obligatoriska och vilka valfria?
Hur följer man upp hur eleven går framåt i sina studier och hur bedöms studiehelheterna?
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Bedömningen av elever som studerat enligt ett eget studieprogram samt de specialbestämmelser
som gäller för uppflyttande elever till följande årskurs beskrivs i kapitel 6.

5.4.2 Undervisning sammansatt klass

Med sammansatt klass avses en undervisningsgrupp som består av elever från olika årskurser eller,
vid årskursintegrerade studier, elever i olika åldrar. Undervisningen i en sammansatt klass kan i sin
helhet genomföras enligt elevernas årskurser eller delvis enligt principen om växelkurser. Vid studier
enligt växelkurser är det viktigt att värna om kontinuitet och konsekvens i fråga om studiernas inne-
håll. Särskilt viktigt är att måna om att elevernas studiefärdigheter utvecklas. I samband med under-
visning i sammansatt klass ska elevernas rätt till det totala antal timmar som fastställs i läroplanen
alltid  tryggas.  Om  en  elev  övergår  från  att  ha  följt  principen  om  växelkurser  till  en  undervisnings-
grupp som framskrider årskursvis ska eleven få individuell undervisning för att avlägga en eventuell
lärokurs eller en del av en lärokurs som saknas.

Undervisningen i sammansatt klass ger goda förutsättningar för en helhetsbetonad undervisning där
man använder mångvetenskapliga lärområden. I undervisningen i sammansatt klass ska de möjlig-
heter som i synnerhet kollaborativt lärande och modellinlärning ger utnyttjas. I sammansatta klasser
kan närundervisningen också stödjas och berikas med hjälp av fjärruppkoppling i undervisningen.

 INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan kan här, om man så önskar, beskriva de pedagogiska orsaker skolan har att genom-
föra undervisningen i sammansatta klasser.

5.4.3 Fjärruppkoppling undervisningen

I den grundläggande utbildningen kan man använda fjärruppkoppling i undervisningen för att kom-
plettera undervisningen samt erbjuda mångsidigare studiemöjligheter i olika läroämnen. Undervis-
ning med hjälp av fjärruppkoppling kan ges endast av en utbildningsanordnare som har tillstånd att
ordna grundläggande utbildning. Vid val av pedagogik ska man i synnerhet beakta elevernas ålder
och förutsättningar.

Genom fjärruppkoppling kan i synnerhet undervisningen i mera sällsynta språk och religioner och val-
fria ämnen stödjas. Fjärruppkoppling i undervisningen främjar jämlika möjligheter för eleverna till en
mångsidig och god grundläggande utbildning oberoende av skolans storlek eller läge. Användning av
fjärruppkoppling i undervisningen ökar i sin tur skolans ekologiska hållbarhet.

Med hjälp av fjärruppkoppling kan undervisningen både differentieras och göras mera helhetsbeto-
nad. Man kan möta elevernas individuella behov, erbjuda undervisning som stödjer utvecklandet av
specialbegåvning, fördjupa det stöd för lärande och skolgång som skolan erbjuder eller sköta under-
visningen i undantagssituationer, till exempel då en elev är sjuk under en längre period. Fjärrupp-
koppling och användning av digitala verktyg bidrar till mångsidigare lärmiljöer. Genom fjärruppkopp-
ling kan man utnyttja olika lärares kompetens, sakkunskapen hos skolans samarbetspartner och
eventuella internationella nätverk utgående från elevernas behov och målen för undervisningen.

Lärmiljön ska vara trygg och eleverna ska övervakas och handledas enligt samma principer som i
andra undervisningssituationer. En ansvarig lärare ska värna om undervisningsgruppens trygghet, sä-
kerhet och välbefinnande samt trygga elevernas möjligheter till kommunikation som främjar lärande.
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En god undervisning förutsätter pedagogisk planering som beaktar elevernas behov och utnyttjar
teknikens möjligheter. Det är viktigt att fästa uppmärksamhet vid lagstiftningen om upphovsrätt.

5.4.4 Flexibel grundläggande utbildning

I Helsingfors har utbildningsnämndens svenska sektion beslutat i vilka skolor flexibel grundläggande
utbildning för årskurserna 7–9 ska ordnas. Utbildningen ordnas i enlighet med lagstiftningen och lä-
roplansgrunderna för den grundläggande utbildningen.

Den flexibla grundläggande utbildningen är avsedd för sådana elever i årskurs 7–9 som underpreste-
rar och har svag studiemotivation och för elever som man bedömer riskeras av att bli utslagna från
fortsatt utbildning och arbetslivet.

Målet är att stärka elevernas studiemotivation och livskompetens, samt att för varje ung person
säkra en lämplig studieplats på andra stadiet. Förutom att eleverna ska slutföra den grundläggande
utbildningens lärokurs får de stöd vid övergången till följande utbildningsstadium och ges de färdig-
heter som behövs för att klara av studierna.

Flexibel grundläggande utbildning ordnas i små grupper. För undervisningen svarar i första hand en
specialklasslärare i sektorsövergripande samarbete. Eleven kan delvis också ta del av undervisningen
i grupper med allmänundervisning.

Skolans arbetssätt och undervisningsmetoder ska utvecklas så att de motsvarar de individuella beho-
ven hos de elever som valts till utbildningen. Särskild uppmärksamhet ska fästas vid arbetsformer
som ökar elevernas delaktighet och samhörighet i skolan samt stärker det fostrande arbete som är
gemensamt för vårdnadshavarna och alla som arbetar inom den flexibla grundläggande utbildningen.
Aktiverande och arbetsinriktade studiemetoder ska prioriteras i undervisningen. Undervisningen ska
ordnas som närundervisning i skolan och i form av handledda studier på arbetsplatser och i andra
lärmiljöer. Studier utanför skolan är en viktig del av den flexibla grundläggande utbildningen. I studi-
erna ingår studiebesök, i slutet av studierna är besök i läroanstalter på andra stadiet särskilt viktiga.

Elever som deltar i flexibel grundläggande utbildning har rätt till lagstadgat stöd för lärande och skol-
gång, handledning och elevvård. En elev kan vid behov få allmänt eller intensifierat stöd. I undantags-
fall kan även en elev som får särskilt stöd antas till flexibel grundläggande utbildning, om eleven kan
följa den läroplan som används i undervisningen och om arrangemanget kan anses vara till fördel för
eleven.

För en elev som deltar i flexibel grundläggande utbildning ska man utarbeta en plan för elevens lä-
rande eller justera den plan som tidigare utarbetats. Planen ska utarbetas i samarbete med eleven
och vårdnadshavaren. Den ska i tillämpliga delar innehålla samma delområden som den plan för ele-
vens lärande som utarbetas inom intensifierat stöd. Planen ska dessutom beskriva speciella omstän-
digheter i den flexibla grundläggande utbildningen för eleven, till exempel om undervisningen ordnas
i lärmiljöer utanför skolan. Ifall eleven får särskilt stöd, ska den flexibla grundläggande utbildningen
på motsvarande sätt beskrivas i en individuell plan (IP) för hur undervisningen ska ordnas.

En elev antas till flexibel grundläggande utbildning på anhållan av eleven eller vårdnadshavaren. Om
när anhållan skall inlämnas informeras separat. En elev kan antas till flexibel grundläggande utbild-
ning på basis av anhållan från eleven och/eller elevens vårdnadshavare, på rekommendation av en
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representant för skolans mångprofessionella möte (kurator, psykolog, speciallärare eller elevhandle-
dare), och på basis av en intervju. Rekommendationen sammanställs av den i skolans mångprofess-
ionella grupp som bäst känner eleven i fråga. Till intervjun kallas eleven och elevens vårdnadshavare.

Om den flexibla grundläggande utbildningen för en enskild elev avslutas innan den grundläggande
utbildningen är slut, förutsätts ett förvaltningsbeslut. Beslutet kan då baseras på elevens och/eller
vårdnadshavarens skriftliga anmälan.

5.4.5 Sjukhusundervisning

Undervisningen för en elev som vårdas inom specialsjukvården ordnas i första hand i den skola som
enligt  §  6  eller  §  28 i  lagen om grundläggande utbildning är  elevens egen skola  eller  förskola,  som
eleven är antagen till.

Den kommun där sjukhuset ligger är skyldig att för elever som är patienter på sjukhuset ordna
undervisning i den omfattning det är möjligt med hänsyn till elevens hälsa. Den kommun där det
sjukhus som svarar för vården finns är skyldig att ordna undervisning och stöd även för andra läro-
pliktiga elever som får specialiserad sjukvård i den omfattning detta är motiverat med beaktande av
elevens hälsa, pedagogiska specialbehov och terapeutiska och rehabiliterande åtgärder inom den
specialiserade sjukvården, om det inte trots stödåtgärder enligt lagen om grundläggande utbildning
eller någon annan lag är till elevens fördel att undervisningen ordnas på något annat sätt.

Ett avtal om sjukhusundervisningen och det stöd för undervisningen som är nödvändigt när eleven
övergår till sjukhusundervisning eller återgår från sjukhusundervisning till den tidigare undervisning-
en i den egna skolan ska träffas med elevens hemkommun, efter det att eleven, vårdnadshavarna el-
ler annan laglig företrädare, utbildningsanordnaren och elevvårdsansvariga personer har hörts. Om
man inte når en överenskommelse fattas beslutet av den kommun där det sjukhus som ansvarar för
vården finns.

Sjukhusskolan ansvarar för undervisningen av läropliktiga barn som är patienter på ett sjukhus eller
inom annan specialsjukvård i Helsingfors. Eleverna är de barn och ungdomar i grundskoleåldern som
vårdas vid somatiska, neurologiska, psykiatriska avdelningar och öppenvårdsenheter för barn och
ungdomar inom Helsingfors och Nylands sjukvårdsdistrikt (HNS) samt inom serviceområdet för barn-
och familjearbete vid Helsingfors diakonissanstalt.

Sjukhusskolan har elevplatser för barn i grundskolålder som vårdas inom specialsjukvårdens öppen-
vård. Ansökan till platser som blir lediga pågår fortlöpande under läsåret. Beslutet om placering fatt-
tas av undervisningschefen.

5.5 Annan verksamhet som stödjer grundläggande utbildning

5.5.1 Klubbverksamhet skolan

Klubbverksamhet är verksamhet utanför lektionstid som utgår från skolans mål för undervisning,
fostran och handledning. Skolan planerar, utvärderar och utvecklar klubbverksamhet tillsammans
med elever, olika arrangörer och vårdnadshavare.

Klubbverksamheten är en del av den avgiftsfria grundläggande utbildningen som grundar sig på frivil-
lighet och elevernas egen motivation.  Klubbverksamheten stödjer att elevens dag bildar en helhet.
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Klubbverksamheten främjar för sin del gemenskap och berikar skolans verksamhetskultur och mång-
fald.

Verksamhetens uppgift är att stödja elevernas fysiska, psykiska, sociala och etiska uppväxt och ut-
veckling. Målet är att inspirera eleverna att ta del av fritidsaktiviteter och ge dem möjlighet att ar-
beta tillsammans, känna glädje och uppleva att de kan och lyckas.

5.5.2 Morgon- och eftermiddagsverksamhet

I Helsingfors ordnas eftermiddagsverksamhet som bygger på värdegrunden för den grundläggande
utbildningen antingen i skolan eller i skolans närmiljö. Eftermiddagsverksamheten är en del av sko-
lans verksamhet och den verksamhetsmiljö där eleven vistas i dagligen. Eftermiddagsverksamhetens
behov beaktas när man planerar inlärningsmiljöer i skolan. Verksamheten främjar gemenskap och
trivseln i skolan. Eftermiddagsverksamheten stödjer för sin del barnets inlärning och uppväxt till-
sammans med hemmet. En separat verksamhetsplan görs upp för eftermiddagsverksamheten.

5.5.3 Skolbiblioteksverksamhet

För att stödja skolans undervisning och fostrande arbete kan man ordna skolbiblioteksverksamhet
och förverkliga den i samarbete med närbibliotek. Biblioteksverksamheten bidrar till att stärka ele-
vernas allmänbildning och till att bredda och vidga deras världsbild. Skolbiblioteket erbjuder aktive-
rande och stimulerande lärmiljöer och mångsidiga arbetssätt. Biblioteksverksamheten ska upp-
muntra eleverna att självmant läsa och välja böcker, tillgodose deras kunskapsbehov, uppmuntra
dem att söka information i olika källor och granska informationskällorna. Verksamheten ökar möjlig-
heterna att differentiera undervisningen och att arbeta utgående från elevernas personliga intressen.
Tillsammans handleder skolan och biblioteket eleverna till livslångt lärande och aktivt medborgar-
skap.

Skolbiblioteksverksamheten främjar mångsidiga kompetenser, speciellt utvecklingen av förmågan att
tänka och lära sig, vardagskompetens och digital kompetens. Både skolbiblioteksverksamhet och bib-
lioteksverksamhet i närbibliotek stödjer helhetsskapande och undersökande lärande. I Helsingfors
har varje skola ett närbibliotek som erbjuder lästips, mediefostran och mångsidig undervisning av hur
man söker och granskar information. Principer för samarbete mellan skolan och bibliotek finns på
webben under Samarbetsavtal (www.kirkou.fi/sv).

5.5.4 Skolmåltiden

Skolmåltiden stödjer elevernas välmående och sunda växande och lärande. Lärarna tar tillsammans
med andra vuxna i skolan hand om övervakandet av måltiden och närings- och umgängesfostran. I
Helsingfors har måltiderna en viktig avkopplande och social funktion som främjar målen för en håll-
bar livsstil och kulturell kompetens.

Skolmåltiden ska ordnas och verksamheten utvecklas genom samarbete mellan undervisningsperso-
nalen och den personal som ansvarar för måltiden. Målen för skolmåltiderna och hur de organiseras
diskuteras även med hemmen.

Eleverna ska uppmuntras att delta i planeringen, genomförandet och utvärderingen av skolmåltiden
och i synnerhet av måltidssituationerna tillsammans med undervisningspersonalen och den personal
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som ansvarar för måltiden. Man följer regelbundet upp hur många som deltar i skolmåltiden och ut-
värderar kvaliteten på maten och måltidssituationen.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver, hur eleverna kan delta i planeringen av måltiderna. (t.ex. matråd).

5.5.4 Raster, morgonsamlingar och andra gemensamma evenemang

Enligt förordningen om grundläggande utbildning ska minst 45 minuter per timme användas för
undervisning och den tid som används för undervisning ska indelas i ändamålsenliga undervisnings-
avsnitt. En del av arbetstiden kan användas för arbetslivsorientering, avslutningar och andra gemen-
samma evenemang. Studiebesök och lägerskolor kan omfatta hela skolan eller endast några eller nå-
gon undervisningsgrupp. Dagens arbete ska inledas med en kort morgonsamling.

Rasterna, morgonsamlingarna och olika gemensamma evenemang planeras så att de stärker elever-
nas delaktighet samt sunda uppväxt, utveckling och lärande.  Eleverna uppmuntras att röra på sig
under skoldagen. Studiebesök och lägerskolor ger för sin del möjligheter att vidga lärmiljön och att
lära sig i autentiska situationer samt att samarbeta med olika aktörer. Raster, morgonsamlingar och
andra gemensamma evenemang stärker elevernas mångsidiga kompetens och synliggör skolans kul-
turella och språkliga mångfald.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver allmänna principer för hur skolåret och/eller skoldagen delas in i undervis-
ningsavsnitt och raster samt vilka andra gemensamma evenemang som ingår i skoldagarna
och vilka verksamhetsformer som används.
Här tar man hänsyn principerna för utvecklingen av verksamhetskulturen inom den grund-
läggande utbildningen (kapitel 5).

5.5.5 Skolväg och skoltransporter

Eleverna ska uppmuntras att ta sig till och från skolan på ett sätt som främjar hälsan och konditionen.
Både när de rör sig självständigt och när de får skoltransport ska de lära sig att värna om sin egen och
andras säkerhet och att uppföra sig väl under skolvägen.

Man ska komma överens om gemensamma tillvägagångssätt gällande övervakning och handledd
verksamhet för dem som väntar på skoltransport samt gällande säkerheten under resan. Eleverna
och vårdnadshavarna ska informeras om tillvägagångssätten och transportarrangemangen. Under
skolresor tillåts inte mobbning, våld eller något slag av trakasseri. Om det kommit till skolans känne-
dom att det förekommit trakasseri, mobbning eller våld under skolvägen, är skolan skyldig att infor-
mera vårdnadshavarna och vid behov stödja vårdnadshavarna i att reda ut det skedda.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver hur man genomför trafikfostran och ser till att eleverna lär sig att bete sä-
kert i trafiken.
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5.5.6 Skolassistentverksamhet

Skolassistenten handleder och stöder eleven enligt lärarens instruktioner. Assistenten hjälper eleven
att utföra uppgifter som har med inlärning och skolgång att göra och främjar sålunda elevens möjlig-
het att klara sig självständigt, ta initiativ och utveckla ett gott självförtroende. Assistentservicens mål
är att stöda enskilda elever att finna förmågan att ta själva ta allt större ansvar för sin inlärning och
skolgång. Assistentens stöd kan riktas antingen till en enskild elev eller till en hel undervisningsgrupp.

KAPITEL BEDÖMNING AV LÄRANDE

6.1 Bedömningens syften och bedömningskultur som stödjer lärande

Skolorna inom den grundläggande utbildningen i Helsingfors har en enhetlig kultur för utvärdering.
Centralt för den är att bedömningen är etisk och rättvis. Den information som i detta samband fås
används som bas för planering och utveckling av undervisning och annan verksamhet i skolan. Upp-
muntrande och sporrande respons får eleven att överträffa sina egna förväntningar på sitt kunnande.
Eleven kan glädjas över sitt kunnande och sina framsteg. Responsen påverkar i hög grad hurdan upp-
fattning eleverna bildar sig om sig själva som lärande individer och människor, och stärker det förtro-
ende eleven har för sina färdigheter. Mångsidig bedömning och handledande respons är lärarens
centrala pedagogiska verktyg för att stödja elevens helhetsmässiga utveckling och lärande. Eleverna
deltar aktivt i planering och förverkligande av bedömning. Eleverna handleds i att utvärdera det egna
arbetet och arbete som gjorts tillsammans med andra och att ge konstruktiv respons till varandra och
lärarna. Detta ger eleverna förutsättningar att under den grundläggande utbildningen utveckla sina
färdigheter i självbedömning och kamratbedömning.

Elevens lärande och arbete bedöms mångsidigt. Elevens uppförande bedöms som en separat helhet.
I bedömningen betonas lärprocessen i stället för enskilda prestationer. Elever och lärare diskuterar
tillsammans lärprocessen och bedömningen av den. Eleverna stöds under hela lärprocessen i att
iaktta, synliggöra och förstå sin egen lärprocess och sina framsteg. Eleverna förstår bedömningens
grunder och olika former av bedömning och hur de själva kan påverka sin egen inlärning. Den re-
spons eleverna får i form av bedömningen stödjer deras helhetsmässiga utveckling och lärande.

Gemensamma samtal mellan läraren, eleven och vårdnadshavaren ökar det ömsesidiga förtroendet
och stärker elevens och vårdnadshavarnas delaktighet. Eleven och vårdnadshavaren har rätt att få in-
formation om bedömningsgrunderna och hur de tillämpats vid bedömningen av elevens lärande.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver:

hur man säkrar att skolan förverkligar den enhetliga bedömnings- och utvärderingskultur
skolorna i Helsingfors arbetar enligt, och hur man följer upp och utvecklar sin praxis. Med
enhetlig bedömnings- och utvärderingskultur avses t ex en enhetlig uppfattning om utvärde-
ringsprocessen, bedömningens betydelse för lärprocessen, samarbete med hemmen osv. (se
kap 6.1.)
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hur man informerar elever och vårdnadshavare om skolans praxis gällande respons och be-
dömning av lärande (hur ofta, i vilken form osv)

6.2 Bedömningens karaktär och allmänna principer för bedömningen

I den grundläggande utbildningen indelas bedömningen i bedömning under studierna och slutbe-
dömning. Den bedömning som sker under studierna innebär i samtliga årskurser en form av hand-
ledning med hjälp av respons. Vid slutbedömningen är det viktigaste att definiera och beskriva ele-
vernas kunskaper med hjälp de vitsord som ges i avgångsbetyget.

Bedömningen ska alltid utgå från de mål som fastställs i skolans läroplan. Eleverna och deras prestat-
ioner ska inte jämföras med varandra och elevens person, temperament eller andra personliga egen-
skaper ska inte påverka bedömningen. I sifferbedömningen utnyttjas de i läroplansgrunderna definie-
rade, ur målen härledda, bedömningskriterierna. Responsen till eleverna ska vara uppmuntrande och
ska hjälpa eleven att förstå vad som krävs för att målen ska uppnås.

Bedömningskriterier har fastställts för övergången mellan årskurs 6 och 7 och för slutbedömningen
för att stödja lärarna i deras arbete och för att förenhetliga bedömningen. Kriterierna är inte mål som
uppställts för eleverna, utan de beskriver vilken nivå som förutsätts för det verbala omdömet goda
kunskaper eller vitsordet 8.

För elever som i ett eller flera läroämnen studerar enligt en individualiserad lärokurs, bedöms ifråga-
varande läroämnen i relation till elevens individuella mål som fastställs i den individuella planen (IP)
för hur undervisningen ska ordnas och kunskapsnivån ska inte beskrivas med hjälp av ovannämnda
bedömningskriterier.

Praxis för bedömning och respons ska planeras och tillämpas utgående från elevernas ålder och för-
utsättningar. Responsen ska lyfta fram elevernas styrkor och framsteg i lärandet i förhållande till tidi-
gare kunskaper. Mångsidig bedömning och handledande respons är lärarens centrala pedagogiska
verktyg för att stödja elevens helhetsmässiga utveckling och lärande.

I bedömningen används metoder och arbetssätt som tar hänsyn till elevernas olika sätt att lära sig,
arbeta, och synliggöra sina framsteg under hela lärprocessen. Läraren samlar information om elever-
nas framsteg på olika områden av inlärning, och i olika inlärningssituationer. Digitala verktyg används
mångsidigt också i bedömningen.

I olika bedömnings- och provsituationer ska man se till att eleven förstår uppgiften och har tillräckligt
med tid att utföra den. Eleverna har vid behov möjligheter att visa sina kunskaper även muntligt.

I bedömningen av elever med invandrarbakgrund och elever med ett främmande språk som mo-
dersmål ska man ta hänsyn till varje elevs språkliga bakgrund samt till att kunskapen i svenska ut-
vecklas småningom. För att eleven trots eventuella bristande kunskaper i svenska ska kunna visa sina
kunskaper och framsteg ska man i bedömningen fästa särskild uppmärksamhet vid att använda
mångsidiga och flexibla metoder som är anpassade till elevens situation.

Självbedömning

Elevens förutsättningar för självbedömning utvecklas som en del av inlärnings- uppväxtprocessen.
Eleverna ska både som individer och som grupp handledas att iaktta sitt lärande och sina framsteg
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och vilka faktorer som påverkar dem. Tanken är att lärarna ska hjälpa eleverna att förstå målen och
att hitta de bästa metoderna att nå dem.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver

hur man säkrar att skolan har enhetliga principer och praxis (se kap. 6.2) för bedömning och
hur man följer upp dem.
hur bedömningen görs mångsidig, t ex genom utnyttjandet av IKT
hur man i skolan förverkligar självbedömning och kamratbedömning och hur elevernas fär-
digheter på dessa områden utvecklas.

6.3 Föremål för bedömning

Bedömningen ska fokusera på elevens lärande, arbete och uppförande. Tillförlitlig bedömning förut-
sätter att de olika delområdena mångsidigt observeras och dokumenteras.

Bedömningen av lärande omfattar såväl bedömning av studieframsteg som bedömning av kunskaps-
nivån och respons om dem. Framstegen granskas i relation till tidigare kunskaper och till de upp-
ställda målen. Med kunskapsnivå avses den kunskap som eleven på olika sätt visar i relation till de
uppställda målen och som bedöms på basis av elevens prestationer. Vid bedömningen av den teore-
tiska och praktiska kunskapsnivån ska de nationella bedömningskriterierna användas.

Arbetet som föremål för bedömning

Att utveckla elevernas sätt att arbeta är en central målsättning i den grundläggande utbildningen. I
undervisningen ska såväl förmågan att arbeta självständigt som i grupp stödjas. Förmågan att arbeta
omfattar förmåga att planera, reglera och utvärdera sitt arbete, förmåga att handla ansvarsfullt och
göra sitt bästa samt förmåga att kommunicera konstruktivt. Det viktigast är att eleverna finner sina
egna inlärningsstrategier och övar sig att använda olika strategier på ett varierande sätt. Arbetet be-
döms i förhållande till de mål som ställts upp för eleven.

Förmågan att arbeta ska tränas i olika läroämnen, i de mångvetenskapliga lärområdena och i skolans
övriga verksamhet. Läraren ska stödja eleverna både som individer och som grupp att planera sitt ar-
bete och tillämpa arbetssätt som främjar lärandet. Eleverna handleds att också analysera hur planer-
na har förverkligats och utvärdera hur arbetet lyckades och vilka faktorer som påverkat resultatet.

Bedömning av arbetet ingår som en del av bedömningen i läroämnena och beaktas när vitsord bildas.
Det innebär att bedömningen baserar sig på de mål för arbetet som ingår i målen för läroämnena och
de mångvetenskapliga lärområdena. Mångsidig respons angående arbetet i alla studiesituationer
främjar elevernas möjligheter att granska sitt sätt att arbeta och utveckla sin förmåga att arbeta. Re-
sponsen kan ges muntligt eller skriftligt.

Uppförandet som föremål för bedömning

I skolans fostrande uppdrag ingår att ge eleverna handledning och kunskaper och färdigheter i an-
knytning till uppförande. Eleverna ska lära sig att ta hänsyn till andra människor och omgivningen och
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att följa gemensamt överenskomna handlingssätt och regler. De ska i olika kommunikationssituat-
ioner i skolan lära sig att uppföra sig sakligt och väl på det sätt som situationen kräver.

Eleverna och vårdnadshavarna ska ha möjlighet att delta i diskussionen om hurdana mål skolan ska
ställa upp för fostran och uppförande och i definitionen av mål.

Målen för uppförande ska grunda sig på skolans mål för fostran, riktlinjerna för skolans verksamhets-
kultur och ordningsreglerna. Eleverna ska ges handledande respons om sitt uppförande i relation till
de mål som ställts upp för uppförande i skolans läroplan.

Vid bedömning av uppförande är det särskilt viktigt att elevens person, temperament eller andra
personliga egenskaper inte ska påverka bedömningen. Uppförandet ska i betyget bedömas som en
egen  helhet  och  ska  inte  påverka  vitsordet  eller  det  verbala  omdömet  i  läroämnet.  Bedömning  av
uppförande antecknas inte i avgångs- och skiljebetyget.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver:

allmänna mål som ställts upp för arbetet, samt hur eleven får separat respons gällande sitt
arbete och sina framsteg på området (muntligt, skriftligt, hur ofta).
mål och bedömning med anknytning till uppförande.

6.4 Bedömningen under studierna

Med bedömning under studierna avses all den bedömning och respons som ges före slutbedömning-
en. Det centrala syftet med bedömningen under studierna är att handleda och uppmuntra eleven i
studierna och stödja lärandet samt att främja färdigheterna i självbedömning och kamratbedömning.
I bedömning under studierna ingår också att elevernas studieframgång och kunskapsnivå beskrivs vid
vissa tidpunkter med hjälp av diskussioner, bedömningsinformation och betyg. Eleven och vårdnads-
havaren ska tillräckligt ofta informeras om hur studierna framskrider, om elevens arbete och uppfö-
rande.

6.4.1 Bedömningen under läsåret

Huvudparten av bedömningen under studierna är till sin karaktär formativ. Då ges bedömningen och
responsen under läsåret som en del av den dagliga undervisningen och det dagliga arbetet. Det för-
utsätter att lärarna observerar lärprocessen och kommunicerar med eleverna. Kamratbedömning
och självbedömning, som utvecklar elevernas aktivitet i lärprocessen, är också en viktig del av be-
dömningen under studierna. Det är lärarens uppgift att skapa tillfällen, där man tillsammans ger och
får respons som främjar och motiverar lärandet.

Respons som främjar lärandet ska vara kvalitativ och beskrivande och bestå av växelverkan där man
analyserar och löser utmaningar i lärandet. Den ska ta hänsyn till att eleverna lär sig och arbetar på
olika sätt. Eleverna ska med hjälp av responsen få lära sig att uppfatta sina framsteg, att strukturera
de olika faserna i sitt lärande och att hitta olika sätt att nå målen. Responsen ska hjälpa eleverna att
småningom börja styra sitt lärande, ställa upp egna mål och tillämpa lärstrategier som förbättrar re-
sultaten.
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Den respons läraren ger eleverna under lärprocessen ska hjälpa eleverna att uppfatta och förstå vad
de ska lära sig, vad de redan lärt sig och hur de kan främja sitt lärande och förbättra sin prestation.

En dylik formativ bedömning och handledande respons hjälper eleverna att strukturera det de ska
lära sig till kunskaps- och färdighetshelheter och utvecklar deras metakognitiva färdigheter och för-
måga att arbeta.

6.4.2 Bedömningen vid läsårets slut

I slutet av varje läsår ska få ett läsårsbetyg, där man verbalt eller med siffervitsord beskriver hur väl
eleven under läsåret har uppnått målen i de läroämnen eller studiehelheter som ingår i elevens stu-
dieprogram.

I läsårsbetyget ingår också en bedömning av uppförande. Läsårsbetyget är också ett beslut om att
eleven uppflyttas till följande årskurs eller stannar kvar på klassen.

I årskurserna 1–3 används endast verbal bedömning som främst beskriver elevens framsteg och all-
männa färdigheter när det gäller studier och arbete. I årskurserna 4–9 används verbal bedömning el-
ler sifferbedömning eller en kombination av dem.

I Helsingfors svenska skolor används sifferbedömning i läsårsbetyget tidigast i årskurs 4 och senast i
årskurs 5. Därefter används alltid sifferbedömning i läsårsbetyget. Sifferbedömningen kan komplette-
ras med verbal bedömning.

Verbal bedömning kan, bortsett från slutbedömningen, alltid användas för elever med annat mo-
dersmål än svenska.

I bedömning av individualiserade lärokurser används verbal bedömning eller sifferbedömning eller en
kombination av dem. Bedömningens form kan variera från en elev till en annan. Undervisning enligt
verksamhetsområde bedöms alltid verbalt, även i slutbedömningen.

Siffervitsordet är en genomsnittlig summativ bedömning av elevens kunskapsnivå i relation till målen
i läroämnet eller studiehelheten. Verbal bedömning ger möjlighet att ge mångsidig respons om ele-
vens lärande och prestationer. Med hjälp av verbal bedömning kan man förutom elevens kunskaps-
nivå också beskriva elevens framsteg, styrkor och utvecklingsbehov. Med verbal bedömning går det
också att ge mera detaljerad respons om elevens kunskaper och hur lärandet framskrider inom läro-
ämnets olika delområden.

6.4.3 Studiegången den grundläggande utbildningen

Undervisningen och praxis för bedömningen ska planeras så att eleven har tillräckligt mångsidiga och
för eleven lämpliga möjligheter att visa sina kunskaper. Eleven har rätt att få den stödundervisning,
specialundervisning på deltid, handledning och övrigt stöd som behövs, om hen på grund av sjuk-
dom, inlärningssvårigheter, frånvaro som beror på en svår livssituation eller av någon annan orsak
har blivit, eller riskerar att bli efter i sina studier. Ifall det finns risk för att elevens hela prestation un-
derkänns i något läroämne, ska man ta upp saken med vårdnadshavaren och eleven i god tid under
läsåret och komma överens om på vilket sätt lärandet ska stödjas.
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En elev som i de olika läroämnen som ingår i årskursens lärokurs har fått ett siffervitsord eller ett
motsvarande verbalt omdöme som motsvarar åtminstone hjälpliga kunskaper och färdigheter upp-
flyttas till följande årskurs. Eleven kan också uppflyttas till följande årskurs, även om elevens prestat-
ioner skulle vara underkända i något läroämne, om man bedömer att hen kommer att klara av studi-
erna i följande årskurs med godkänt resultat.

En elev kan stanna kvar i årskursen, om elevens prestation har underkänts i ett eller flera läroämnen
som ingår i årskursens lärokurs. Eleven ska dock först beredas möjlighet att utan att delta i undervis-
ningen i ett särskilt prov visa att hen inhämtat godtagbara kunskaper och färdigheter i läroämnet.
Särskilda prov kan ordnas en eller flera gånger under läsåret eller efter läsårets slut på det sätt som
bestäms i den skolvisa läroplanen. Det särskilda provet kan innehålla olika slags muntliga och skrift-
liga eller andra uppgifter, för att eleven på bästa sätt ska kunna visa sina kunskaper.

Om  provet  ordnas  efter  läsårets  slut,  kan  eleven  ges  ett  villkorligt  beslut  om  kvarstannande  i  sitt
läsårsbetyg. I beslutet ska anges vilka delar av årskursens lärokurs som förutsätter en godkänd pre-
station i ett särskilt prov för att eleven ska uppflyttas till följande årskurs.

En elev kan också stanna kvar på klassen, trots att eleven inte har underkända prestationer, om det
anses ändamålsenligt med tanke på elevens allmänna framgång i skolan. Vårdnadshavaren ska i ett
sådant fall ges möjlighet att höras innan beslutet fattas. I och med att en elev stannar kvar på klas-
sen, förfaller elevens prestationer i ifrågavarande årskurs.

Årskursintegrerade studier enligt ett eget studieprogram

En elev i den grundläggande utbildningen kan studera över årskursgränserna enligt ett eget studie-
program, i stället för enligt en i årskurser indelad lärokurs. En elev som studerar enligt ett eget stu-
dieprogram får i slutet av läsåret ett läsårsbetyg över de studier som genomförts med godkänt resul-
tat under läsåret och uppflyttas efter läsåret till följande årskurs. Genom studier enligt ett eget stu-
dieprogram kan man vid behov undvika att eleven stannar kvar på klassen och på så sätt undvika att
elevens alla  prestationer  upphör  att  gälla.  En elev  som studerar  enligt  ett  eget  studieprogram kan
stanna kvar på klassen endast i det fall att den allmänna skolframgången är svag. En elev i årskurs nio
räknas som elev i ifrågavarande årskurs, ända tills eleven slutfört hela den grundläggande utbildning-
ens lärokurs och får ett avgångsbetyg eller avgår från skolan.

6.4.4 Bedömningen vid etappmålen

Genom timfördelningen i statsrådets förordning fastställs etappmålen så att den grundläggande ut-
bildningen är uppdelad i helheter som består av årskurserna 1–2, 3–6 och 7–9.

Bedömningen i slutet av årskurs två

I slutet av årskurs två ligger tyngdpunkten på bedömning av hur lärandet framskrider. Eleven ges ut-
över ett läsårsbetyg även annan handledande respons. Målet är att lyfta fram elevens styrkor gäl-
lande skolgången och stärka självkänslan och motivationen att lära sig. Utöver det ges eleven respons
om hur studierna framskrider inom olika läroämnen. I läsårsbetyget beskrivs om eleven har uppnått
målen för läroämnet med godkänt resultat.
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Bedömningen i slutet av årskurs sex

I slutet av årskurs sex ges eleverna läsårsbetyg. Förutom detta ges även annan handledande respons
som särskilt fokuserar på hur förmågan att arbeta och färdigheten att lära sig utvecklats. Praxis för
bedömning och respons ska utformas så att eleven och vårdnadshavaren får en mångsidig bild av hur
elevens lärande framskrider.

För den bedömning som ska ges med hjälp av läsårsbetyg efter årskurs sex har för alla gemensamma
läroämnen ur målen härletts bedömningskriterier för det verbala omdömet goda kunskaper eller
vitsordet 8. Med hjälp av kriterierna beskrivs hurdana kunskaper eleven förutsätts ha för att uppnå
ifrågavarande omdöme eller vitsord. Kriterierna är inte mål som uppställts för eleverna, utan hjälp-
medel för läraren vid bedömningen.

En elev ska få det verbala omdömet goda kunskaper eller vitsordet åtta (8), om han eller hon i  ge-
nomsnitt uppvisar sådana kunskaper som beskrivs i kriterierna. Svagare kunskaper inom något mål-
område kan kompenseras med kunskaper som överstiger kunskapskraven inom andra målområden.
Bedömningskriterierna kan användas som stöd för bedömningen också i de lägre årskurserna. Lära-
ren ska ge ett verbalt omdöme eller ett vitsord som motsvarar elevens framsteg i relation till målen i
läroplanen och elevens kunskapsnivå i relation till de nationellt fastställda bedömningskriterierna.

6.4.5 Skolans bedömningspraxis

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Innan skolan beskriver sin bedömningspraxis ska frågan diskuteras i området och med utbildnings-
verket.

Skolan beskriver

hur bedömningen under läsåret förverkligas
hurdan respons och hurdana bedömningar som ges eller görs under läsåret utöver läsårsbe-
tyget (tidpunkter och form av bedömning)
hur man i skolan ger kontinuerlig respons och hur bedömningen främjar elevens metakogni-
tiva färdigheter
praxis när det gäller uppflyttande eller kvarstannande på årskurs, samt arrangemang kring
särskilt prov (”villkorsförhör”)
hur skolan samarbetar med vårdnadshavarna i de fall eleven befaras kvarstanna

6.5 Slutbedömningen den grundläggande utbildningen

Beroende på läroämne och på de beslut som fattats i den lokala läroplanen infaller slutbedömningen
i årskurs 7, 8 eller 9. De tillvägagångssätt som används vid slutbedömningen ska motsvara elevernas
ålder och förutsättningar.

Syftet med slutbedömningen är att fastställa hur eleven har uppnått målen för lärokursen i läroäm-
net när studierna avslutas. Vitsordet eller det verbala omdömet som ges efter utvärderingen ska be-
skriva nivån på elevens prestation i relation till målen och kriterierna för slutbedömningen i respek-
tive ämneslärokurs.
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I samband med slutbedömningen, medan läsåret ännu pågår, ska läraren förutom information om
prestationer och aktuell kunskapsnivå också ge eleverna handledande respons som stödjer det fort-
satta lärandet. Det är också viktigt att försäkra sig om att eleverna och vårdnadshavarna känner till
målen, bedömningsgrunderna och kriterierna för slutbedömningen. Responsen och handledningen
ska vara tillräckligt detaljerad och individuell.

Ifall en elev i årskurs 9 trots stödåtgärder inte ser ut att klara sina studier och riskerar att stanna kvar
på klassen, kan man genom att övergå till studier enligt ett eget studieprogram förebygga att elevens
alla prestationer förfaller. Årskursintegrerade studier som framskrider enligt ett eget studieprogram
beskrivs närmare i kapitel 5.

6.5.1 Bildandet av slutvitsord

Slutvitsorden från den grundläggande utbildningen ska ges på jämlika grunder. För bildandet av slut-
vitsord beskrivs i grunderna för läroplanen principerna för bildandet av slutvitsord samt nationella
kriterier för slutbedömningen för alla gemensamma läroämnen och lärokursen i det frivilliga A-
språket.

Slutvitsordet i den grundläggande utbildningen ska inte bildas direkt på basis av medeltalet av ele-
vens vitsord i tidigare kurs-, period- eller läsårsbetyg. Eftersom kunskaperna alltid utvecklas kumula-
tivt, ska slutvitsordet grunda sig på elevens kunskapsnivå i relation till kriterierna för slutbedömning-
en när studierna avslutas.

Kriterierna för slutbedömningen beskriver den kunskaps- och färdighetsnivå som förutsätts för vits-
ordet åtta (8) i respektive läroämne. En elev får vitsordet åtta (8), om hen i genomsnitt uppvisar såd-
ana kunskaper i läroämnet som beskrivs i kriterierna. Svaga kunskaper inom något målområde kan
kompenseras med kunskaper som överstiger kunskapskraven för vitsordet åtta inom något annat
målområde. En elev har uppnått målen i den grundläggande utbildningens allmänna lärokurs i ett
läroämne med hjälpligt resultat (5), om eleven i någon mån uppvisar kunskaper som motsvarar de
mål som ställts upp för läroämnet. I så fall har eleven slutfört den allmänna lärokursen i ifrågava-
rande läroämne med godkänt resultat. Vitsordet ska också i detta fall grunda sig på elevens genom-
snittliga kunskaper. En underkänd prestation (4) inom något målområde kan alltså kompenseras med
en prestation som överstiger nivån för hjälpliga kunskaper inom något annat målområde.

De gemensamma läroämnen som i slutbedömningen i den grundläggande utbildningen ska bedömas
med siffror är: modersmål och litteratur, det andra inhemska språket, främmande språk, matematik,
fysik, kemi, biologi, geografi, hälsokunskap, religion eller livsåskådningskunskap, historia, samhälls-
lära, musik, bildkonst, slöjd, gymnastik och huslig ekonomi. I modersmål och litteratur kan eleven ha
studerat enligt två i dessa grunder för läroplanen fastställda lärokurser. Då ska de båda lärokurserna i
läroämnet modersmål och litteratur bedömas.

Ifall eleven har bytt lärokurs i modersmål och litteratur, det andra inhemska språket eller ett främ-
mande språk, bedöms vid slutbedömningen den lärokurs som eleven studerat senast. Samma sak gäl-
ler om eleven har bytt från ett åskådningsämne till ett annat, eller från en lärokurs i ett åskådnings-
ämne till en annan.

Valfria ämnen som bildar en helhet som omfattar minst två årsveckotimmar bedöms med siffervits-
ord. Valfria ämnen som omfattar färre än två årsveckotimmar och helheter som består av sådana
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lärokurser bedöms verbalt. Om ett valfritt ämne som ska bedömas verbalt anses som fördjupade
studier i ett gemensamt ämne, kan prestationen i det valfria ämnet höja vitsordet i läroämnet i fråga.

Om en elev som får särskilt stöd studerar ett läroämne enligt den allmänna lärokursen, bedöms hens
prestationer i relation till målen för den allmänna lärokursen och utgående från kriterierna för slut-
bedömningen. Om eleven enligt beslut om särskilt stöd studerar enligt en individualiserad lärokurs i
ett eller flera läroämnen, bedöms elevens prestationer i ifrågavarande läroämnen i relation till de in-
dividuella mål och innehåll som fastställs i elevens individuella plan (IP) för hur undervisningen ska
ordnas. I det fallet tillämpas inte de kriterier för slutbedömningen som fastställs i läroplansgrunderna
vid bedömningen.

I läroämnen som studerats enligt individualiserad lärokurs kan verbala omdömen användas i stället
för siffervitsord också vid slutbedömningen.

Slutbedömningen för en elev som omfattas av förlängd läroplikt grundar sig antingen på den grund-
läggande utbildningens allmänna lärokurser eller på individualiserade lärokurser, beroende på vad
som fastställts i elevens beslut om särskilt stöd. Om studierna för en elev som omfattas av förlängd
läroplikt genomförs i form av studiehelheter, ges bedömningen i betyget ändå per läroämne.

Om elevens studier har ordnats enligt verksamhetsområde, baserar sig slutbedömningen på de mål
som uppställts i den individuella planen (IP) för hur undervisningen ska ordnas och bedömningen ges
i form av verbala omdömen.

6.5.2 Intensifierad undervisning och slutbedömning

Om en skola betonar ett visst läroämne eller en läroämneshelhet i sin läroplan eller ordnar undervis-
ning på två språk, är skolans mål för undervisningen i detta ämne eller språk i allmänhet högre än
målen i de nationella läroplansgrunderna. För likvärdighetens skull ska prestationerna för de elever
som deltar i intensifierad undervisning eller undervisning på två språk i slutet av den grundläggande
utbildningen bedömas i relation till de nationella målen och kriterierna för slutbedömningen för att
fastställa kunskapsnivån.

Kriterierna för slutbedömningen ska också användas för bedömningen i gemensamma läroämnen då
en elev har genomfört sina studier enligt undervisningsarrangemang med särskild utbildningsuppgift.

Tilläggsuppgifter om den intensifierade undervisningen och elevens prestationer kan vid behov ges i
en separat betygsbilaga.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET

Skolan beskriver

hur man säkrar en jämlik och enhetlig bedömning i enlighet med de nationella kriterierna
hur valfria ämnen bedöms (6.5.1) kan beskrivas här eller i kapitel 11



43

6.6 Betyg och betygsanteckningar den grundläggande utbildningen

Betyg som används i den grundläggande utbildningen:

1. Läsårsbetyg
2. Mellanbetyg
3. Skiljebetyg
4. Avgångsbetyg
5. Betyg i en ämneslärokurs i den grundläggande utbildningen
6. Betyg över delvis fullgjord lärokurs i den grundläggande utbildningen
7. Betyg över fullgjord lärokurs i alla ämnen i den grundläggande utbildningen

Läsårsbetyg

Eleven ska få ett läsårsbetyg i slutet av varje läsår. I läsårsbetyget antecknas elevens studieprogram
och för varje läroämne ett verbalt omdöme eller ett siffervitsord som beskriver hur eleven har upp-
nått målen under läsåret.

I årskurserna 1–3 används endast verbal bedömning som främst beskriver elevens framsteg och all-
männa färdigheter när det gäller studier och arbete. I årskurserna 4–9 används verbal bedömning el-
ler sifferbedömning eller en kombination av dem.

I Helsingfors svenska skolor används sifferbedömning i läsårsbetyget tidigast i årskurs 4 och senast i
årskurs 5. Därefter används alltid sifferbedömning i läsårsbetyget. Sifferbedömningen kan komplette-
ras med verbal bedömning.

Också av verbala omdömen ska framgå om eleven har klarat läsårets studier i de läroämnen som in-
går i elevens studieprogram med godkänt resultat. Ifall bedömningen ges med siffror, ska också be-
dömningsskalan som fastställs i 10 § i förordningen om grundläggande utbildning anges i betyget. Sif-
fervitsord kan alltid, utom i avgångsbetyget, kompletteras med verbala omdömen för att på det viset
ge respons om kunskapsnivån och framstegen.

I läsårsbetyg och eventuella mellanbetyg antecknas bedömningen av uppförande som ett siffervits-
ord. Om bedömningen av uppförande ges som ett verbalt omdöme, ges det alltid som bilaga till be-
tyget. En bedömning av uppförande skrivs inte in i elevens skilje- eller avgångsbetyg eller i det mel-
lanbetyg för ansökan till fortsatta studier som ges i årkurs 9.

Vitsordet eller omdömet i religion och livsåskådningskunskap antecknas i läsårsbetyget och eventu-
ella mellanbetyg i formen ”religion/livsåskådningskunskap” utan att särskilja vilket av läroämnena
eleven har studerat. Lärokursens omfattning antecknas inte i betygen. Om en elev får undervisning i
sin egen religion, ska bedömningen antecknas i betyget om undervisningen ges av den som ordnar
den grundläggande utbildningen. Eventuella vitsord från undervisning som ges av något religiöst
samfund ska inte antecknas i betyget.

Om eleven fått minst 25 % av undervisningen på ett annat språk än skolans undervisningsspråk, ska
språket och de läroämnen som undervisats på språket anges i betyget.

I läroämnen som studerats enligt individualiserad lärokurs kan verbala omdömen användas i betyget
i stället för siffervitsord i alla årskurser. I studier enligt verksamhetsområde används verbal bedöm-
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ning i alla årskurser. Det ska framgå av det verbala omdömet om elevens prestation är godkänd eller
underkänd. Om en elev enligt beslut om särskilt stöd studerar ett eller flera läroämnen enligt indivi-
dualiserad lärokurs, markeras siffervitsordet och det verbala omdömet i läroämnet i fråga med en as-
terisk (*). Under rubriken tilläggsuppgifter i betyget ska nämnas att eleven har studerat läroämnena
som markerats med en asterisk (*) enligt individualiserad lärokurs.

I läsårsbetyget antecknas
betygets namn
utbildningsanordnarens och skolans namn
elevens namn och födelsetid
datum när betyget ges
underskrift av läraren som ansvarar för undervisningsgruppen eller av rektor
elevens studieprogram och en verbal bedömning eller sifferbedömning av hur eleven upp-
nått målen under ifrågavarande läsår
en bedömning av elevens uppförande
en anteckning om att betyget utfärdats enligt grunderna för läroplanen som Utbildningssty-
relsen fastställt 22.12.2014.
en anteckning om att eleven uppflyttas till följande årskurs eller eventuellt att eleven stan-
nar kvar på klassen

Mellanbetyg

En elev i årskurs nio ska vid behov ges ett separat mellanbetyg för ansökan till fortsatta studier. I ett
sådant mellanbetyg ska elevens kunskaper bedömas på samma grunder som vid slutbedömningen.
Bedömning av elevens uppförande antecknas inte i det mellanbetyg som ges i årskurs nio.

I mellanbetyget antecknas
betygets namn
utbildningsanordnarens och skolans namn
elevens namn och födelsetid
datum när betyget ges
underskrift av läraren som ansvarar för undervisningsgruppen eller av rektor
elevens studieprogram och bedömning om hur eleven uppnått målen vid den tidpunkt då
mellanbetyget ges
en bedömning av elevens uppförande (inte då det gäller mellanbetyg i årskurs nio)
en anteckning om att betyget utfärdats enligt grunderna för läroplanen som Utbildningssty-
relsen fastställt 22.12.2014.

Skiljebetyg

En elev som flyttar till en annan skola, avgår från den grundläggande utbildningen eller inte har full-
gjort sin läroplikt inom utsatt tid ges ett skiljebetyg. Till skiljebetyget bifogas den timfördelning som
skolan följt och en utredning över eventuell intensifierad undervisning. Om eleven flyttar till en annan
skola som upprätthålls av samma utbildningsanordnare, behöver inget separat skiljebetyg ges.

I skiljebetyget antecknas
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betygets namn
utbildningsanordnarens och skolans namn
elevens namn och födelsetid
datum när betyget ges
rektors underskrift
elevens studieprogram och verbala omdömen eller siffervitsord för hur eleven uppnått målen
en anteckning om att betyget utfärdats enligt grunderna för läroplanen som Utbildningssty-
relsen fastställt 22.12.2014.

Avgångsbetyg från den grundläggande utbildningen

Avgångsbetyg från den grundläggande utbildningen ska ges en elev som i relation till målen för läro-
kurserna i läroämnena uppnått godkänt resultat i alla läroämnen som ingår i elevens studieprogram.
Det innebär åtminstone vitsordet fem (5) eller det verbala omdömet "godkänd".

I avgångsbetyget antecknas samma uppgifter som i övriga betyg under den grundläggande utbild-
ningen med följande preciseringar

elevens fullständiga namn och personbeteckning
rektors underskrift
i de gemensamma läroämnena och i de valfria ämnen som ska bedömas med siffror ges be-
dömningen med siffror (5–10) och med ord (hjälpliga – utmärkta)
för läroämnen som omfattar flera lärokurser (modersmål och litteratur, det andra inhemska
språket och främmande språk) antecknas den lärokurs eller de lärokurser som slutförts
en anteckning om att elevhandledning och praktisk arbetslivsorientering ingått i elevens stu-
dieprogram
Ifall minst 25 % av lektionerna i något läroämne som eleven studerar har undervisats på något
annat språk än skolans undervisningsspråk antecknas vilket språk som använts i undervisning-
en.

Bedömning av elevens uppförande antecknas inte i avgångsbetyget.

De valfria ämnen som utgör en enhetlig lärokurs som omfattar minst två årsveckotimmar bedöms i
betyget med siffror. För valfria ämnen som ska bedömas med siffror antecknas ämnets namn, antalet
årsveckotimmar och vitsordet. Alla sådana valfria ämnen som hänför sig till ett gemensamt läroämne
antecknas på avgångsbetyget direkt under läroämnet i fråga.

För valfria ämnen vars lärokurs understiger två årsveckotimmar och helheter som består av sådana
lärokurser ges ett verbalt omdöme i betyget. För ett valfritt ämne som ska bedömas verbalt anteck-
nas ”valfria studier” vid det valfria ämnets namn, därefter det sammanlagda antalet årsveckotimmar
för alla de ämnen som ska bedömas verbalt och som hänför sig till det gemensamma läroämnet i
fråga och anteckningen ”godkänd”.

Främmande språk som studeras som valfria ämnen och övriga valfria ämnen som inte hänför sig till
något gemensamt ämne antecknas under rubriken ”övriga valfria ämnen” i avgångsbetyget. Läroäm-
nets namn, antalet årsveckotimmar och eventuell lärokurs uppges och en bedömning antingen med
siffror eller med anteckningen ”godkänd”.
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Om eleven byter ut ett valfritt ämne mot ett annat antingen i den egna skolan eller i samband med
byte av skola, antecknas på avgångsbetyget namnet på båda de valfria ämnena. Ett valfritt ämne som
inte har slutförts bedöms med siffror ifall eleven har hunnit avlägga minst två årsveckotimmar i det
ifrågavarande ämnet. Ifall eleven har studerat ämnet mindre än två årsveckotimmar och studierna i
ämnet inte slutförts antecknas ”deltagit” vid det valfria ämnet. I betyget antecknas också antalet
timmar som eleven har studerat i det valfria ämne som inte slutförts.  Det nya valfria ämnet bedöms
antingen med siffervitsord eller med anteckningen ”godkänd”, beroende på vad som fastställts om
det valfria ämnets omfattning i skolans läroplan samt en anteckning om antalet timmar enligt läro-
planen.

Om elevens vårdnadshavare skriftligen anhåller om att ett språk som studeras som valfritt språk inte
ska bedömas med siffervitsord på avgångsbetyget, utelämnas vitsordet och på betyget antecknas
”godkänd”. Det andra inhemska språket undervisas dock som ett gemensamt läroämne och bedöms
med siffror.

Vitsordet i religion och livsåskådningskunskap antecknas i läsårsbetyget och eventuella mellanbetyg i
formen ”religion/livsåskådningskunskap” utan att särskilja vilket av läroämnena eleven har studerat.
Lärokursens omfattning antecknas inte i betygen. Om en elev får undervisning i sin egen religion, an-
tecknas vitsordet i avgångsbetyget, om undervisningen ges av den som ordnar den grundläggande
utbildningen. Eventuella vitsord från undervisning som ges av något religiöst samfund antecknas inte
i betyget.

Om eleven studerar ett eller flera läroämnen enligt individualiserad lärokurs, kan också slutbedöm-
ningen i de läroämnena vara verbal. I avgångsbetyget kan läroämnena också bedömas med siffror.
Såväl siffervitsordet som det verbala omdömet förses då med en asterisk (*). I punkten Tilläggsupp-
gifter antecknas att eleven har studerat de läroämnen som är försedda med asterisk (*) enligt en in-
dividualiserad lärokurs. För en elev vars undervisning har ordnats enligt verksamhetsområde är slut-
bedömningen verbal.

Avgångsbetyget kan innehålla bilagor, till exempel en bedömning av elevens uppförande och arbete
och en bilaga som innehåller verbala omdömen om valfria ämnen som har omfattat mindre än två
årsveckotimmar. Varje bilaga ska innehålla elevens identifikationsuppgifter. Avgångsbetygets bilagor
ska inte omnämnas på avgångsbetyget.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Före skolan beskriver det nedan ska frågorna diskuteras i området och med utbildningsverket.

Skolan besluter om eventuella mellanbetyg som ges under läsåret samt om dessas form.
Gemensamma betygsbottnar för sifferbedömning kommer att produceras i Primus. Dessa
behöver inte bifogas läroplanen.
Blanketterna för verbal bedömning utarbetas på skol-, områdes- eller stadsnivå, och dessa
bifogas den skolvisa läroplanen.
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6.7 Särskild examen och betyg över studier som slutförts genom särskild
examen

Om en elev fullgör lärokursen i något läroämne inom den grundläggande utbildningen i en särskild
examen, ges ett betyg över fullgjord ämneslärokurs i den grundläggande utbildningen. Av betyget ska
framgå vilket läroämne och vilken lärokurs som fullgjorts. Prestationerna i flera läroämnen kan an-
tecknas på samma betyg. Om en elev eller en annan person endast delvis har fullgjort en lärokurs i
den grundläggande utbildningen, såsom lärokursen i en årskurs, ges ett betyg över delvis fullgjord
lärokurs i den grundläggande utbildningen.

Om hela den grundläggande utbildningens lärokurs har fullgjorts i en särskild examen, ges ett betyg
över fullgjord lärokurs i alla ämnen i den grundläggande utbildningen.

I betygen antecknas samma allmänna uppgifter som i avgångsbetyget. För de fullgjorda läroämnena
antecknas läroämnets namn, lärokurs och vitsord. De gemensamma läroämnenas omfattning i års-
veckotimmar antecknas inte.

Den läropliktiga ska fullgöra alla gemensamma läroämnen som ingår i den grundläggande utbildning-
ens lärokurs med godkänt resultat för att få ett betyg över fullgjord lärokurs i den grundläggande ut-
bildningen.

KAPITEL STÖD FÖR LÄRANDE OCH SKOLGÅNG

7.1 Principerna för stöd

I Helsingfors genomförs såväl undervisning som elevstöd med utgångspunkt i att varje elev utifrån
sina egna förutsättningar ska få uppleva framgång i lärandet, utvecklas som en lärande individ och
växa och bildas som människa.

Det finns tre nivåer av stöd för lärande och skolgång: allmänt, intensifierat och särskilt stöd. Stödet
som eleven ges ska vara flexibelt, långsiktigt planerat och förändras i enlighet med behovet av stöd.
Stödet ges på den nivå och i den form som behövs så snart behovet av stöd uppstår, och det ges så
länge det behövs. Enligt lagen om grundläggande utbildning kan eleven eller vårdnadshavaren inte
vägra mottagandet av stöd.

Undervisningen och stödet ska ordnas utgående från såväl den enskilda elevens som hela undervis-
ningsgruppens styrkor och vad eleverna behöver utveckla och lära sig. Det är viktigt att lärandet kan
löpa obehindrat och att inlärningssvårigheter förebyggs och upptäcks på ett tidigt stadium. Stöd för
lärande och skolgång innebär både lösningar som berör hela gruppen och lärmiljön och lösningar
som möter elevernas individuella behov. Först granskas de befintliga arbetssätten, undervisningsar-
rangemangen och lärmiljöerna och hur de lämpar sig för eleven. Utifrån det bedöms om man genom
att ändra på dem kunde hitta bättre pedagogiska lösningar för eleven. Undervisningen och stödet ska
planeras med beaktande av att behovet av stöd kan variera från tillfälligt till kontinuerligt, från
mindre till mer omfattande eller från en form av stöd till flera former av stöd.

Syftet med stöd är att förhindra att problemen växer, blir långvariga och komplicerade. Det är viktigt
att ge eleven möjligheter att uppleva att han eller hon lyckas i lärandet och som medlem i gruppen
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och att stödja elevens positiva uppfattning om sig själv och skolarbetet. Pedagogisk sakkunskap,
samarbete mellan lärarna och yrkesövergripande samarbete inom elevvården är viktigt för att beho-
vet av stöd ska upptäckas, när man bedömer behovet av stöd samt när stödet planeras och genom-
förs. Vilka yrkespersoner som ska delta i samarbetet avgörs från fall till fall.

Eleven ska i första hand ges stöd i sin egen undervisningsgrupp och skola genom olika flexibla ar-
rangemang, om inte elevens bästa nödvändigtvis förutsätter att eleven flyttas till en annan undervis-
ningsgrupp eller skola.

Det är speciellt viktigt att se till att stödet fortsätter när ett barn övergår från förskoleundervisning till
grundläggande utbildning, inom den grundläggande utbildningen och då eleven övergår från den
grundläggande utbildningen till andra stadiet.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver

hur man ser till att alla i skolan följer gemensam praxis och gemensamma principer för att
tillräckligt tidigt upptäcka inlärningssvårigheter
hur man i praktiken planerar och genomför stödet till eleverna

7.1.1 Handledning samband med stöd

Det är alla lärares uppgift att handleda en elev som behöver stöd för sin skolgång och i  studierna i
olika läroämnen. Handledningen ska gälla alla undervisningssituationer, läroämnen och den respons
eleven får. Målet med handledningen är att stärka elevens självförtroende, förmåga att utvärdera sig
själv och lära sig lära och förmåga att planera sin framtid. Uppmärksamhet fästs vid elevens eventu-
ella behov av stöd i fråga om vardagshantering, planering av studier, studiefärdigheter och samar-
betsförmåga. Dessa färdigheter ska stärkas med ändamålsenliga metoder och handledning. Genom
handledningen ska eleven lära sig att ställa upp mål för sitt lärande och att ta ansvar för sina studier.

Handledningsperspektivet ska beaktas när elevens behov av intensifierat stöd och särskilt stöd be-
döms. Som en del av den pedagogiska bedömningen eller den pedagogiska utredningen utvärderas
hur den handledning som eleven fått tidigare har räckt till och vilken inverkan den haft och om ele-
ven har fortsatt behov av handledning. Målen och åtgärderna angående handledning skrivs också in i
planen för elevens lärande eller den individuella planen (IP) för hur undervisningen ska ordnas.

Handledande stöd ska planeras i nära samarbete med eleven och vårdnadshavaren. Sakkunskapen
hos elevvårdspersonalen och eventuell biträdande personal ska också utnyttjas.

I den handledning som ges i slutskedet av den grundläggande utbildningen ska man tillsammans med
eleven utreda lämpliga möjligheter till  fortsatta studier och kontrollera att det stöd som eleven be-
höver fortsätter på andra stadiet. Eleven och vårdnadshavaren till den elev som behöver stöd ska i
slutskedet av den grundläggande utbildningen ges information och möjlighet att diskutera med elev-
handledaren och sakkunniga inom elevvården om särskilda frågor i anslutning till elevens fortsatta
studier.
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7.1.2 Samarbete mellan hem och skola samband med stöd

När en elev har behov av stöd ökar betydelsen av samarbete mellan hem och skola. Samarbetsme-
toder och -modeller ska utvecklas för hela den grundläggande utbildningen och för övergångarna.
Samarbetet med vårdnadshavarna bygger på ömsesidigt förtroende. Skolpersonalen ska känna till de
lagar och föreskrifter som gäller samarbetet med vårdnadshavaren i anslutning till elevens stöd.
Vårdnadshavarna ska informeras om hur dessa tillämpas i skolans vardag, t.ex. om hur ärenden som
gäller en elev behandlas, hur uppgifter fås och lämnas ut samt om sekretess. Det är viktigt att skolans
personal kontaktar hemmet genast när det framgår att en elev har problem i lärandet eller skol-
gången eller elevens välbefinnande är i fara.

Eleverna och vårdnadshavarna ska informeras om möjligheterna att få stöd, att det finns tre nivåer
av stöd och vilka former av stöd som finns att tillgå. Att bedöma elevens framsteg och behov av stöd
och att planera stödet ska ingå i det regelbundna samarbetet mellan hem och skola.

Målet är att handla i samförstånd med eleven och vårdnadshavaren. Vårdnadshavarna ska uppmunt-
ras att för sin del stödja sitt barns målinriktade lärande och skolgång.

7.2 Allmänt stöd

Allmänt stöd är att främja samtliga elevers inlärning och välmående. Allmänt stöd ska ges genast när
behovet av stöd uppstår och det krävs inga särskilda undersökningar eller beslut för att påbörja stö-
det. En god grundläggande utbildning lägger grunden för samtliga elevers lärande och välbefinnande.
Uppmärksamhet fästs vid att utveckla skolans verksamhetskultur och -miljö. Undervisningen ska ta
hänsyn till både gruppens och den enskilda elevens behov. Centralt är att i skolan skapa och främja
en kultur där alla parter är delaktiga i att utveckla skolans verksamhet. Eleverna blir bemötta och
hörda, de kan vara med om att skapa och utveckla skolans verksamhetskultur och -miljö. Elevens
självförtroende, studiemotivation och möjlighet att uppleva glädjen i att lyckas och lära sig stärks.
Samtidigt främjas elevernas delaktighet och de uppmuntras att ta ansvar för skolarbetet.

Att bedöma behovet av stöd och ge det stöd som behövs ska ingå i all undervisning och fostran. Stö-
det ska ordnas så snart elevens stödbehov uppstår genom samarbete mellan lärarna och den övriga
personalen och i nära samarbete med eleven och vårdnadshavaren. Det allmänna stödet kan inne-
fatta alla former av stöd som ges inom den grundläggande utbildningen, utom den specialundervis-
ning och den individualisering av lärokursen i ett läroämne som ordnas på basis av ett beslut om sär-
skilt  stöd.  Elevens behov av  stöd ska i  första  hand mötas  med hjälp  av  utveckling  av  lärmiljön och
flexibla undervisningsarrangemang samt handledning.

En plan för elevens lärande kan vid behov användas inom det allmänna stödet. I det fallet ska planen
i tillämpliga delar innehålla samma delområden som den plan för elevens lärande som görs upp i
samband med intensifierat stöd. Undervisningen kan ordnas också enligt ett eget studieprogram i
stället för enligt den årskursindelade lärokursen. I så fall ska en plan för elevens lärande göras upp. I
den ska nämnas vilka studiehelheter som ingår i elevens studieprogram, i vilken ordning de ska stu-
deras, enligt vilken tidsplan och eventuella särskilda mål. För en elev som gjort snabbare framsteg
kan studierna fördjupas och breddas med hjälp av planen.
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7.3 Intensifierat stöd

Det intensifierade stödet är ett planerat och förebyggande stöd som utgår från elevens behov. Inten-
sifierat stöd ges så länge som eleven behöver det. Dess effekt utvärderas regelbundet. Det intensifie-
rade stödets syfte är att motverka att problemen växer, anhopas och blir komplicerade. Elevens själv-
förtroende, studiemotivation och möjlighet att uppleva glädjen i att lyckas och lära sig stärks. Elever-
nas delaktighet främjas och de uppmuntras att ta ansvar för skolarbetet.

En elev  som för  sitt  lärande eller  sin  skolgång behöver  regelbundet  stöd eller  flera  olika  former av
stöd samtidigt, ska ges intensifierat stöd. Det intensifierade stödet baserar sig på en pedagogisk be-
dömning som behandlas i skolan på ett yrkesövergripande sätt. Det intensifierade stödet kan inne-
fatta alla former av stöd som används inom den grundläggande utbildningen, utom den specialun-
dervisning och den individualisering av lärokursen i ett läroämne som ordnas på basis av ett beslut
om särskilt stöd. Den viktigaste stödformen och den som också används i första hand är justeringar i
lärmiljön. Läraren antecknar i elevens läroplan de planerade stödformerna. Elevens undervisning kan
också arrangeras som icke årskursbunden undervisning. I så fall ska det av elevens plan för lärande
framgå enligt vilka studiehelheter undervisningen går framåt.

Vid planeringen, genomförandet och utvärderingen av det intensifierade stödet betonas och stärks
samarbetet med eleven och vårdnadshavaren. Elevvården får en större roll när det gäller att främja
bibehålla elevernas välbefinnande. I den professionella elevvårdens arbete accentueras den gemen-
samma elevvården som erbjuds alla. Eleverna har vid behov rätt att få individuell elevvårdsservice.

7.3.1 Pedagogisk bedömning

Intensifierat stöd grundar sig på en pedagogisk bedömning. I den skriftliga pedagogiska bedömningen
beskrivs

elevens lärande och skolgång som helhet ur skolans, elevens och vårdnadshavarens perspek-
tiv
det allmänna stöd som eleven har fått och en bedömning av effekten av olika former av stöd
elevens styrkor och intressen, förutsättningar för lärande och särskilda behov i anslutning till
lärande och skolgång
skolans bedömning av genom vilka pedagogiska stödåtgärder, stödåtgärder som gäller lärmil-
jön, handledning, elevvård eller andra stödåtgärder eleven kan stödjas
skolans bedömning av behovet av intensifierat stöd

Den skriftliga pedagogiska bedömningen sammanställs av en eller flera av elevens lärare. Vid behov
anlitas också andra sakkunniga. Samarbetet med eleven och vårdnadshavaren är viktigt både för att
utredningen av behoven samt planeringen och genomförandet av stödet ska lyckas. Därför är både
eleven och vårdnadshavaren med då den pedagogiska bedömningen skrivs. Den pedagogiska be-
dömningen sammanställs utgående från den plan för elevens lärande som eventuellt redan utarbe-
tats inom det allmänna stödet. Ifall eleven har en habiliteringsplan eller andra planer, används de
med vårdnadshavarens tillstånd.

När man inleder och ordnar intensifierat stöd, och vid behov återgår till allmänt stöd, ska detta be-
handlas utgående från den pedagogiska bedömningen genom yrkesövergripande samarbete med yr-
kespersoner inom elevvården. Behandlingen av ärendet dokumenteras i en pedagogisk bedömning.
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Om man under behandlingen beslutar att inleda intensifierat stöd ska det planeras och antecknas i
planen för lärande. I behandlingen kan man också komma fram till att eleven får tillräckligt stöd ge-
nom det allmänna stödet.

7.3.2 Plan för elevens lärande inom intensifierat stöd

Planen för lärande är en plan för elevens studier och inlärningsmål, vars syfte är att stöda elevens
uppväxt och utveckling. En plan för lärande utarbetas så snart som man har beslutat att inleda inten-
sifierat stöd, och den följs alltid upp vid behov, minst en gång per läsår. I planen för lärande anteck-
nas målen i elevens lärande och skolgång samt de undervisningsarrangemang, det stöd och den
handledning som eleven behöver. Planen ger underlag för utvärderingen av elevens framsteg.

Den plan för elevens lärande som utarbetas inom intensifierat stöd bygger på information som tagits
fram i samband med en pedagogisk bedömning, eventuellt på den plan för lärande som gjorts upp
under förskoleundervisningen eller som en del av det allmänna stödet eller på en eventuell habilite-
ringsplan. Syftet med planen är att se till att eleven har goda förutsättningar att gå framåt i sina stu-
dier. Planen ska utarbetas av lärarna i samarbete med eleven och vårdnadshavaren. Vid behov anli-
tas också andra sakkunniga. Eleven deltar i planeringen enligt sina egna förutsättningar. Planen för
lärande är ett praktiskt arbetsredskap för läraren då denna planerar sitt arbete. I samband med att
planen för elevens lärande utarbetas, avtalas också om uppföljningen av hur målen nås och hur ofta
planen ska ses över.

7.4 Särskilt stöd

Särskilt stöd ska ges elever som inte annars i tillräcklig utsträckning kan uppnå målen för växande, ut-
veckling eller lärande och intensifierat stöd inte räcker till. Det särskilda stödet utgörs av specialun-
dervisning enligt beslutet om särskilt stöd samt av andra former av stöd inom den grundläggande ut-
bildningen. I Helsingfors gör undervisningschefen ett skriftligt beslut om särskilt stöd. Ett beslut om
särskilt stöd eller en förändring i den förutsätter alltid utarbetande av en pedagogisk utredning. En
elev som fått ett beslut om särskilt stöd ska ges specialundervisning i enlighet med en individuell plan
(IP) för hur undervisningen ska ordnas.

Syftet med olika pedagogiska lösningar i specialundervisningen är i första hand att säkerställa elevens
lärande. Förutom pedagogiska lösningar kring inlärningsstöd i specialundervisningen har eleven
också rätt till övrigt stöd i skolgången. Övrigt stöd kan exempelvis vara handledning, elevvårdens
tjänster, tolknings- och biträdestjänster och särskilda hjälpmedel. I Helsingfors har eleven möjlighet
att få eftermiddagsverksamhet som en del av särskilt stöd.

Det särskilda stödet är ett systematiskt, övergripande stöd, som ges antingen inom den allmänna lä-
roplikten eller inom en förlängd läroplikt. Särskilt stöd ordnas i första hand i samband med övrig
undervisning eller alternativt i specialklass om det inte finns andra möjligheter.

Elevens självkänsla, studiemotivation och möjlighet att uppleva glädje över att lyckas och lära sig ska
stärkas. Också elevens delaktighet och förmåga att ta ansvar för sina studier ska stödjas.

Under särskilt stöd studerar eleven antingen ämnesvis eller enligt verksamhetsområde. Ifall eleven
studerar ämnesvis, studerar hon eller han de olika ämnena antingen enligt allmän eller enligt indivi-
dualiserad lärokurs. Individualisering av lärokurser förutsätter beslut om särskilt stöd, vilket grundar



52

sig på en pedagogisk utredning och ett psykologutlåtande. Undervisningen kan också som icke års-
kursbunden undervisning. I så fall ska de studiehelheterna antecknas i den individuella planen.

7.4.1 Pedagogisk utredning

Innan ett beslut om särskilt stöd fattas, ska skolan sammanställa en yrkesövergripande pedagogisk
utredning om eleven. Samarbetet med eleven och vårdnadshavaren är viktigt både för att utredning-
en av behovet samt planeringen och genomförandet av stödet ska lyckas.

Ansvaret för upprättandet av den pedagogiska utredningen ligger hos läraren. lärarens uppgift är
alltså att sammanställa

1. en skriftlig utredning om elevens framsteg i lärandet av de lärare som ansvarar för elevens
undervisning
2. en skriftlig utredning om det intensifierade eller särskilda stöd som eleven fått och om elevens
helhetssituation som sammanställts genom yrkesövergripande samarbete med yrkesutbildade
personer inom elevvården.

Utgående från dessa två utredningar gör läraren en skriftlig bedömning av elevens behov av särskilt
stöd på en blankett som används i samtliga skolor.

Den pedagogiska utredningen ska göras utgående från tidigare för eleven utarbetade pedagogiska
dokument. För beredningen av ett beslut om särskilt stöd behövs, utöver en pedagogisk utredning,
eventuellt också andra utlåtanden, såsom ett psykologiskt eller medicinskt utlåtande eller en motsva-
rande social utredning. Om utredningen resulterar i att man föreslår att individualiserad lärokurs i
något ämne, behövs det alltid också ett psykologutlåtande för beredningen av särskilt stöd. Ifall ele-
ven har en habiliteringsplan eller andra planer, kan också de användas med vårdnadshavarens till-
stånd.

Innan beslutet om särskilt stöd fattas, ska eleven och elevens vårdnadshavare eller lagliga företrä-
dare höras. På skolans nivå ansvarar rektorn för detta hörande. Vid det tillfälle hörandet genomförs
ska en färdig pedagogisk utredning och nödvändiga expertutlåtanden finnas till handa, eftersom hö-
randet grundar sig på de dokument som behövs i beslutet.

7.4.2 Beslut om särskilt stöd

Särskilt stöd kräver ett skriftligt beslut. I Helsingfors fattas detta beslut av undervisningschefen. Innan
beslutet om särskilt stöd fattas, ska eleven och elevens vårdnadshavare eller lagliga företrädare hö-
ras. I Helsingfors ansvarar skolans rektor för detta hörande. Ett beslut om särskilt stöd ska fattas i en-
lighet med förvaltningslagen. En besvärsanvisning ska fogas till beslutet, eftersom vårdnadshavarna
har rätt att söka ändring i beslutet genom besvär. Ett beslut ska alltid motiveras. Motiveringarna till
beslutet ska ingå i den pedagogiska utredningen och i eventuella utlåtanden.

Beslut om särskilt stöd innefattar:

– elevens huvudsakliga undervisningsgrupp
– eventuella tolknings- och biträdestjänster
– andra tjänster som eleven behöver
– samt vid behov undantagsarrangemang i undervisningen
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I Helsingfors ordnas särskilt stöd i första hand i samband med övrig undervisning. Ifall det inte är möj-
ligt kan stödet ordnas också i specialklass.

I allmänhet fattas ett beslut om särskilt stöd om det konstateras att det intensifierade stöd som ele-
ven fått inte räckt till och stödets effekt har utvärderats tillförlitligt med hänsyn till kvalitet, tid och
kvantitet. Ett beslut om särskilt stöd kan också fattas innan förskoleundervisningen eller den grund-
läggande utbildningen inleds eller under tiden sådan utbildning pågår, utan föregående pedagogiska
utredning eller intensifierat stöd, om det ur en psykologisk eller medicinsk bedömning framgår att
undervisningen för eleven till följd av handikapp, sjukdom, försenad utveckling, störningar i känsloli-
vet eller någon annan därmed jämförbar orsak inte kan ordnas på annat sätt. Om ett beslut om sär-
skilt stöd fattas under den grundläggande utbildningen utan att eleven fått intensifierat stöd, ska be-
slutet grunda sig på en omvärdering av elevens situation, till exempel till följd av en olycka eller svår
sjukdom.

Behovet av särskilt stöd ska granskas efter årskurs två i årskurs tre senast 30.11 och i årskurs sex inför
övergången till årskurs sju senast 31.1. Beslutet om särskilt stöd ska också alltid granskas om elevens
behov av stöd förändras på de punkter som bestäms i beslutet. För granskningen görs en ny pedago-
gisk utredning om eleven. Om behovet av stöd kvarstår, fattas ett nytt beslut om särskilt stöd. Om
det visar sig att eleven inte längre behöver särskilt stöd, fattas ett beslut om att stödet avslutas. Ele-
ven övergår därefter till intensifierat stöd.

Ett beslut om särskilt stöd är ett förvaltningsbeslut, som undervisningschefen fattar med stöd av in-
struktionen för utbildningsväsendet och på basis av denna fattade delegeringsbeslut.

7.4.3 Individuell plan för hur undervisningen ska ordnas

För verkställandet av ett beslut om särskilt stöd ska en individuell plan (IP) för hur undervisningen ska
ordnas utarbetas för eleven. IP är ett planeringsverktyg för undervisningen, vilket de lärare som un-
dervisar eleven ansvarar för. Planen är ett dokument som beskriver den undervisning och det övriga
stöd som eleven ska få i enlighet med beslutet om särskilt stöd. Syftet med den individuella planen
för hur undervisningen ska ordnas är att på lång sikt stödja elevens individuella process för växande
och lärande.

IP grundar sig på den information som producerats i den pedagogiska utredningen och på innehållet i
beslutet om särskilt stöd. Då planen sammanställs ska man utnyttja pedagogiska dokument som
gjorts upp för eleven tidigare, såsom planen för elevens lärande. Ifall eleven har t.ex. en habilite-
ringsplan, kan man med vårdnadshavarens tillstånd även utnyttja den.

Planen ska utarbetas av flera av elevens lärare och i samarbete med eleven och vårdnadshavaren i
början av läsåret eller så snart som ett beslut om särskilt stöd har fattats, om det inte föreligger up-
penbart hinder för det. Den individuella planen för elevens lärande nedtecknas på blanketten som är
gemensam för stadens svenska skolor.

Elevens personliga egenskaper ska inte beskrivas i den individuella planen. Vårdnadshavarens speci-
fika samtycke till överlåtande av information kan bifogas. Det är alltid rätt att överföra information
som är nödvändig för att man ska kunna arrangera adekvat undervisning för eleven.
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I IP:n beskrivs lärokurserna i de individualiserade läroämnena eller målen för undervisningen enligt
verksamhetsområde, eftersom bedömningen av eleven grundar sig på dessa mål.

Planen ska granskas vid behov, dock minst en gång per läsår, i enlighet med elevens behov. De mål,
stödformer och pedagogiska lösningar som beskrivs i den individuella planen samt dessas effekt ska
utvärderas åtminstone vid läsårets slut och alltid vid behov.

7.4.4 Individualisering av lärokursen ett läroämne och befrielse från studier

Det primära målet är att stödja elevens studier så att målen för den allmänna lärokursen kan nås i
alla läroämnen. Svårigheter i olika läroämnen kan förebyggas och lärandet stödjas genom olika diffe-
rentieringsmetoder och stödformer. Om man fastställer särskilt prioriterade områden för en elev i
något läroämne, kan eleven i sina studier koncentrera sig på det centrala innehållet i läroämnet, vil-
ket antecknas i planen för elevens lärande eller i IP:n. I det fallet studerar eleven fortfarande läroäm-
net enligt de allmänna målen och elevens prestation bedöms i relation till den allmänna lärokursen.

Ifall det trots stödet inte är möjligt för eleven att nå målen för det centrala innehållet med godkänt
resultat, kan lärokursen i läroämnet individualiseras. Språklig och kulturell bakgrund, frånvaro, brist
på motivation, bristfällig studieteknik eller utmaningar gällande beteende kan inte i sig vara grunder
för individualisering av en lärokurs, utan eleven ska i sådana fall stödjas på andra lämpliga sätt. Inom
nybörjarundervisning ska det finnas särskilt starka orsaker till att individualisera lärokurser.

Individualiserade lärokurser bestäms i beslut om särskilt stöd. Beslutet förutsätter alltid ett psyko-
logutlåtande. Innan beslut om särskilt stöd fattas görs en pedagogisk utredning, som omfattar en be-
dömning av det särskilda stödet för eleven samt och det eventuella behovet av individualiserade
lärokurser med motiveringar för respektive läroämne.

Individualisering av lärokursen i ett läroämne innebär att den eftersträvade nivån för elevens lärande
bestäms utifrån elevens förutsättningar. Målen ska ändå ge eleven tillräckliga utmaningar. Om det
senare finns behov av att öka eller minska antalet individualiserade lärokurser, ska en ny pedagogisk
utredning göras och utifrån den ett nytt beslut om särskilt stöd fattas.

Målen och innehållet i en individualiserad lärokurs ska härledas ur de allmänna målen och innehållet
i läroämnet för den aktuella årskursen. Målen och innehållet för lägre årskurser kan också tillämpas.
De ska beskrivas tillräckligt tydligt och detaljerat i elevens IP. Det här är viktigt, eftersom undervis-
ningen och bedömningen i läroämnet genomförs i enlighet med det som står i IP. Elevens prestation-
er ska bedömas i relation till elevens individuella mål i IP:n. Den eller de lärare som ansvarar för läro-
ämnet i fråga ansvarar för att utarbeta ovannämnda innehåll i elevens IP.

Ifall en elev studerar enligt en individualiserad lärokurs, ska siffervitsordet eller den verbala bedöm-
ningen i läroämnet markeras med en asterisk (*) både i bedömningen under studierna och i slutbe-
dömningen. Under rubriken Tillägguppgifter ska nämnas att eleven har studerat läroämnena som
markerats med en asterisk enligt individualiserad lärokurs. Verbal bedömning kan användas i stället
för sifferbedömning i alla årskurser, även i avgångsbetyget.

Individualisering av en lärokurs är det primära alternativet innan en elev helt befrias från studierna i
en lärokurs. Det ska finnas särskilt vägande skäl för befrielse från studier i en lärokurs och bedöm-
ningen ska göras individuellt för varje elev. Om befrielse från studier i ett läroämne fattas ett förvalt-
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ningsbeslut i enlighet med 18 § i lagen om grundläggande utbildning. Om en elev har ett beslut om
särskilt stöd, ska beslutet om befrielse ingå i beslutet om särskilt stöd.  För en elev som är befriad
från studier i något läroämne under en längre tid ska ordnas annan undervisning eller ledd verksam-
het i samma mån.

Beslut om individualisering av en lärokurs eller befrielse från studierna i ett läroämne ska fattas i
samråd med eleven och vårdnadshavaren. De ska informeras om hur åtgärderna påverkar fortsatta
studier.

7.4.5 Förlängd läroplikt

Om ett handikapp eller en sjukdom hos ett barn medför att de mål som uppställts för den grundläg-
gande utbildningen uppenbarligen inte kan nås på nio år, blir barnet läropliktigt ett år tidigare än vad
som bestäms i lagen om den grundläggande utbildningen och läroplikten fortgår i 11 år. Ett beslut
om förlängd läroplikt fattas i allmänhet innan barnet blir läropliktigt. Syftet är att förbättra barnets
förutsättningar att klara sina studier inom den grundläggande utbildningen så bra som möjligt. Barn
med grava funktionshinder omfattas av förlängd läroplikt. Också en svår sjukdom kan vara orsak till
förlängd läroplikt.

Undervisningen för ett barn som omfattas av förlängd läroplikt kan ordnas på följande alternativa
sätt:

Barnet börjar i frivillig förskoleundervisning det år barnet fyller fem år, fortsätter följande år
inom den läropliktsenliga förskoleundervisningen och inleder därefter den grundläggande utbild-
ningen.

Barnet inleder den läropliktsenliga förskoleundervisningen det år då barnet fyller sex år, deltar i
förskoleundervisningen ett år och inleder därefter den grundläggande utbildningen.

Barnet inleder den läropliktsenliga förskoleundervisningen det år då barnet fyller sex år och del-
tar i förskoleundervisningen två år. Inledandet av den grundläggande utbildningen skjuts då upp
med ett år och barnet inleder den grundläggande utbildningen det år då barnet fyller åtta år. Om
detta ska separat förvaltningsbeslut göras.

För en elev med förlängd läroplikt fattas ett beslut om särskilt stöd, där det besluts om eleven stude-
rar enligt allmän eller individuell läroplan, läroämnesvis eller enligt verksamhetsområde, eller om
eleven befrias från ett eller flera läroämnen. Efter beslut om särskilt stöd nedtecknas en individuell
plan för hur undervisningen ordnas. I den beskrivs målen per läroämne eller verksamhetsområde.
Verksamhetsområden kan definieras skolvis.

Elevens behov av förlängd läroplikt bedöms i samband med att beslutet om särskilt stöd granskas.
Om det konstateras att en elev inte längre ska omfattas av förlängd läroplikt, fattas ett beslut om att
den förlängda läroplikten upphör och eleven övergår därefter till den allmänna läroplikten. Vid behov
kan eleven fortsättningsvis få särskilt stöd.

7.4.6 Undervisning enligt verksamhetsområde

För de gravast utvecklingsstörda eleverna, eller elever med annat funktionshinder eller allvarlig sjuk-
dom kan undervisningen ordnas utgående från verksamhetsområden i stället för läroämnesvis, så-
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vida eleven inte klarar av att studera individualiserade lärokurser inom den förlängda läroplikten.
Också för en elev med annat funktionshinder eller allvarlig sjukdom kan det på grund av elevens häl-
sotillstånd vara befogat att ordna undervisningen enligt verksamhetsområde. . I beslutet om särskilt
stöd bestäms om studier enligt verksamhetsområde i stället för läroämnesvis. De verksamhetsområ-
den som hör till läroplanen är motoriska färdigheter, språk och kommunikation, sociala färdigheter,
färdigheter för dagliga rutiner och kognitiva färdigheter.

Målet för lärandet gällande motoriska färdigheter är att stärka elevens uppfattning om sin kropp, att
främja  utvecklingen  av  elevens  grov-  och  finmotorik  och  att  ge  eleven  möjligheter  att  mångsidigt
träna sina färdigheter i olika vardagssituationer. Undervisningen ska innehålla planering och hand-
ledning av motoriska funktioner samt element som utvecklar elevens balans, koordination, rytm, ut-
hållighet och muskelstyrka.

Målet för lärandet gällande kommunikativa färdigheter är att eleven övar sig att förstå och skapa
kommunikation. Målet är att eleven kommunicerar med sin omgivning, gör sig förstådd och själv för-
står de andra eleverna och de vuxna i gruppen. Eleven ska ges möjlighet att kommunicera på det sätt
som är ändamålsenligt för hen. Eleven ska vid behov ha tillgång till alternativa kommunikationsme-
toder. Undervisningen i språk och kommunikation ska innehålla element som utvecklar elevens
språkliga medvetenhet, språkliga framställning, begrepps- och ordförråd, förmåga att känna igen och
använda tecken, symboler, bokstäver och ord samt tankeförmågan. De kommunikativa färdigheterna
ska tränas i olika situationer under skoldagen.

Målet för lärandet gällande är att elevens färdigheter att fungera i grupp och att delta utvecklas.
Undervisningen ska innehålla sociala färdigheter element som stödjer aktivitet i olika miljöer och ut-
vecklar elevens sociala och emotionella färdigheter. Man ska stödja elevens självkännedom och mo-
tivation för lärande genom att skapa förutsättningar för eleven att lyckas och genom att skapa en po-
sitiv atmosfär för socialt lärande.

Målet för lärandet gällande dagliga färdigheter är att eleven mera aktivt ska delta i aktiviteter i sin
omgivning, att elevens initiativförmåga stärks och att eleven blir mera självständig. Undervisningen
ska innehålla element som behandlar hälsa och trygghet, vardagskompetens, boende, förmåga att
röra sig i omgivningen och delområden som behandlar fritidsaktiviteter. Träningen av de dagliga fär-
digheterna skapar möjligheter att öva och utveckla elevens motoriska färdigheter, språkliga och
kommunikativa färdigheter, informations- och kommunikationstekniska färdigheter samt sociala och
kognitiva färdigheter. De stärker i sin tur färdigheterna i de dagliga rutinerna.

Målet för lärandet gällande kognitiva färdigheter är att eleven aktiveras och lär sig att använda sina
sinnen för att gestalta sin omgivning. Undervisningen ska stödja utvecklingen av processerna som
styr elevens lärande, minne och tänkande. Lärandet av kognitiva färdigheter ska stimulera och träna
sinnena och innehålla element som främjar förmågan att välja, klassificera, lösa problem och fatta
beslut och att förstå förhållandet mellan orsak och verkan. Målet för lärandet är att utveckla elevens
grundläggande färdigheter i läsning, skrivning och matematik. De kognitiva färdigheterna utvecklas
med hjälp av innehållet i olika läroämnen.

Målet för undervisningen enligt verksamhetsområde är att stöda elevens utveckling samt främja och
upprätthålla elevens funktionsförmåga. Syftet är att ge eleven sådana kunskaper och färdigheter som
eleven behöver för att klara sig så självständigt som möjligt i livet. Undervisningen ska planeras utgå-



57

ende från elevens styrkor. De olika aktiviteterna under skoldagen ska utnyttjas i lärandet och lärmil-
jöerna ska utvecklas så att de är ändamålsenliga och motiverar eleven. Elevens individuella mål och
det centrala innehållet samt en bedömning av elevens framsteg beskrivs i den individuella planen (IP)
separat för varje verksamhetsområde. Målen ska ställas upp så att de är realistiska och relevanta för
eleven. Med vårdnadshavarens tillstånd kan en rehabiliteringsplan utnyttjas då den individuella pla-
nen görs upp.

Verksamhetsområdena kan innehålla målen och innehållet för ett visst enskilt läroämne, om eleven
har styrkor i läroämnet i fråga. Undervisningen ska planeras och genomföras genom samarbete med
eleven och vårdnadshavaren. Dessutom förutsätts samarbete bland lärarna och med den övriga per-
sonalen och olika experter.

I undervisning som ordnas enligt verksamhetsområden ska eleven bedömas per verksamhetsområde.
Bedömningen är alltid verbal. Ifall något verksamhetsområde innehåller mål och innehåll för ett en-
skilt läroämne, kan detta beskrivas som en del av den verbala bedömningen eller i en bilaga till bety-
get.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver principerna kring praktiska arrangemang för undervisning enligt verksam-
hetsområden.
Skolan beskriver på vilket sätt man samarbetar yrkesövergripande vid planeringen av under-
visning enligt verksamhetsområden.

7.5 Stödformer som fastställs lagen om grundläggande utbildning

7.5.1 Stödundervisning

En elev som tillfälligt blivit efter i  studierna eller annars behöver kortvarigt stöd för sitt lärande har
rätt att få stödundervisning. Initiativet till stödundervisning för en elev ska i första hand tas av ele-
vens lärare, men kan också tas av eleven eller vårdnadshavaren. Målet är att stödundervisningen
ordnas i samförstånd med eleven och vårdnadshavaren. Eleven och vårdnadshavaren ska informeras
om hur stödundervisningen genomförs och vilken betydelse den har för elevens lärande och skolgång
samt om elevens skyldighet att delta i den stödundervisning som ordnas för hen.

Stödundervisningen ska inledas genast då svårigheter gällande lärande eller skolgång upptäcks, så att
eleven inte varaktigt blir efter i studierna. Stödundervisning kan även användas för att förebygga svå-
righeter. Stödundervisningen ska ordnas systematiskt och så ofta och så omfattande som det behövs.

Målen för stödundervisningen är att stärka grundfärdigheterna och uppnå de grundläggande målen,
att förebygga inlärningssvårigheter, att stöda förmågan att lära sig och att stärka en positiv självbild
som elev.

Stödundervisning kan ordnas t.ex. som kompanjonundervisning, grupparrangemang eller individuellt
under lektionerna eller utanför dem. Olika flexibla grupparrangemang kan användas under lektioner-
na. I stödundervisningen ska man använda mångsidiga metoder och olika material som hjälp för att
hitta nya sätt att närma sig lärostoffet. I stödundervisningen beaktas elevens individuella behov ge-
nom mångsidiga metoder och material.
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Stödundervisning kan ges på alla nivåer av stöd. Som en del av den pedagogiska bedömningen och
utredningen utvärderas hur den stödundervisning som eleven fått tidigare har räckt till och vilken in-
verkan den haft och om eleven har fortsatt behov av stödundervisning. Målen för stödundervisning-
en och hur den genomförs skrivs också in i planen för elevens lärande och i den individuella planen
(IP).

Hur stödundervisningen ordnas samt arbetsfördelningen och samarbetet mellan lärarna beskrivs i
skolans verksamhetsplan.

7.5.2 Specialundervisning på deltid

Specialundervisning på deltid ges som en del av allmänt, intensifierad och särskilt stöd. Specialunder-
visning på deltid ges elever som till exempel har inlärningssvårigheter i enskilda läroämnen, koncent-
rationssvårigheter, svårigheter i anslutning till studiefärdigheter, kommunikativa färdigheter eller
skolgång. Målet med specialundervisningen på deltid är att stärka elevens förutsättningar för lärande
och förebygga svårigheter i lärande och skolgång.

Specialundervisningen på deltid ska ordnas flexibelt som kompanjonundervisning, i en liten grupp el-
ler som individuell undervisning. Målen och innehållet i specialundervisningen på deltid integreras i
elevens övriga undervisning och stöder inlärningsfärdigheterna, förmågan att lära sig och utvecklar
positiva strategier. I undervisningen används mångsidiga arbetsmetoder som beaktar gruppens och
elevens behov. Undervisningen planeras och utvärderas tillsammans av lärarna och vid behov av
elevvårdsansvariga.

Eleverna och vårdnadshavarna ska informeras om hur specialundervisning på deltid genomförs. Må-
let är att specialundervisning på deltid ordnas i samförstånd med eleven och vårdnadshavaren. De
ska informeras om vilken betydelse den har för elevens lärande och skolgång samt om elevens skyl-
dighet att delta i den.

Som en del av den pedagogiska bedömningen och utredningen utvärderas huruvida den specialun-
dervisning på deltid som eleven tidigare har fått har varit tillräcklig och vilken effekt den haft, samt
huruvida eleven behöver specialundervisning på deltid i fortsättningen. Målen för specialundervis-
ningen på deltid och hur den genomförs skrivs också in i planen för elevens lärande och i den indivi-
duella planen (IP).

7.5.3 Tjänster och hjälpmedel som förutsätts för elevens deltagande undervisningen

En elev har rätt att avgiftsfritt få de tolknings- och biträdestjänster, övriga undervisningstjänster och
särskilda hjälpmedel. Syftet är att alla skoldagar garantera eleven grundläggande förutsättningar för
lärande och skolgång, tillgängliga lärmiljöer och möjlighet till socialt samspel.

De som arbetar med eleven ska tillsammans och vid behov med hjälp av andra sakkunniga planera
användningen av de tjänster och hjälpmedel som förutsätts för att eleven ska kunna delta i undervis-
ningen. Stödet till eleven kan förutsätta specialkompetens som den egna skolans personal saknar.

Användningen av tjänster och hjälpmedel beskrivs i planen för elevens lärande eller den individuella
planen (IP) för hur undervisningen ska ordnas. Deras användning och behov ska utvärderas regel-
bundet.
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KAPITEL ELEVVÅRD

Helsingfors stad använder i grunderna för läroplanen för den grundläggande utbildningen begreppen
elevvård, elev och skola i stället för de i lagen om elev- och studerandevård använda begreppen
elevhälsa, studerande och läroanstalt

I takt med att barnens och de ungas uppväxtmiljö och skolans verksamhetsmiljö förändras, har elev-
vården blivit en allt viktigare del av skolans kärnverksamhet. Elevvården hänger nära samman med
skolans fostrings- och undervisningsuppdrag. Elevvårdsarbetet ska utgå från barnets bästa.

Eleven har rätt att avgiftsfritt få den elevvård som behövs för att eleven ska kunna delta i undervis-
ningen. Elevvård innebär att främja och upprätthålla elevens studieframgång, goda psykiska och fy-
siska hälsa, sociala välbefinnande och verksamhet som ökar förutsättningarna för dessa i skolan.
Elevvården ska i första hand bestå av förebyggande, gemensam elevvård som stödjer hela skolan.
Utöver det har eleverna också lagstadgad rätt till individuell elevvård. Yrkesövergripande samarbete
är centralt inom elevvården. Elevvårdsarbetet ska grunda sig på konfidentialitet och ett respektfullt
förhållningssätt till eleven och vårdnadshavaren samt att man stödjer deras delaktighet.

8.1 Yrkesövergripande samarbete inom elevvården

Elevvården ska ordnas genom yrkesövergripande samarbete med undervisningsväsendet och bl.a.
med social- och hälsovårdsväsendet så att elevvården bildar en fungerande och sammanhängande
helhet. Utbildningsverket i Helsingfors tillsätter en styrgrupp för elevvård på kommunal nivå. Denna
styrgrupp ansvarar för planering, utveckling, styrning och utvärdering av den elevvård Helsingfors
som utbildningsanordnare ansvarar för. Detta arbete är i Helsingfors sammankopplat med Välfärds-
planen för barn och unga.

Elevvården i skolan är en uppgift som hör till alla som arbetar i skolgemenskapen och alla som ansva-
rar för elevvårdstjänsterna. Skolans personal bär det primära ansvaret för välbefinnandet i skolge-
menskapen. Till elevvårdstjänsterna hör psykolog- och kuratorstjänster samt skolhälsovårdstjänster.
Dessa experts uppgifter berör både individen, gemenskapen och samarbetet. I Helsingfors ansvarar
utbildningsverket för att erbjuda kurators- och psykologtjänster. Psykologer och kuratorer arbetar i
skolorna, och är därigenom lättillgängliga för skolornas elever.

Elevvården ska genomföras i samarbete med eleven och elevens vårdnadshavare med hänsyn till ele-
vens ålder och förutsättningar. Vid behov ska man också samarbeta med andra aktörer. Tjänsterna
ska ordnas inom lagstadgad tid.

Eleverna och deras vårdnadshavare ska informeras om den elevvård som finns att tillgå och anvisas
att söka de elevvårdstjänster som de behöver. Elevens och vårdnadshavarens delaktighet i elevvår-
den, systematiskt samarbete och information om elevvården ökar kännedom om elevvården och
sänker tröskeln att anlita tjänsterna.  En central arbetsmetod inom elevvården är att de sakkunniga
kan konsultera varandra.

Målen, uppdragen och principerna för genomförandet av elevvården ska utgöra en sammanhäng-
ande kontinuitet som sträcker sig från förskoleundervisning till utbildning på andra stadiet. Kommu-
nikationen mellan de olika utbildningsstadierna är viktig när man funderar över elevvården som hel-
het. Enhetliga förfaringssätt stödjer elevens hälsa, välbefinnande och lärande i de olika utvecklings-
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stadierna. Samarbetsstrukturerna, -formerna och -förfaringssätten för den yrkesövergripande elev-
vården ska utvecklas inom skolan och med olika samarbetspartner. Elevvården utvärderas på stads-
och skolnivå.

8.2 Gemensam elevvård

Till den gemensamma elevvården hör att följa upp, utvärdera och utveckla välbefinnandet i skolge-
menskapen och elevgrupperna. I detta sammanhang kan en grupp eller klass utvärderas även ur pe-
dagogisk synvinkel. Ärenden som berör enskild elev behandlas alltid inom den individuella elevvår-
den. Dessutom ska men se till att skolmiljön är hälsosam, trygg och fri från hinder. Gemensamma för-
faringssätt ska utvecklas i samarbete med eleverna, vårdnadshavarna och övriga myndigheter och
aktörer som främjar barns och ungas välbefinnande.

Att eleverna och vårdnadshavarna är delaktiga och får sin röst hörd i frågor som gäller den gemen-
samma elevvården är viktigt och stärker välbefinnandet. Utbildningsanordnaren ska främja elevernas
delaktighet. Elevvården skapar förutsättningar för samhörighet, omsorg och öppen växelverkan i sko-
lan. Förfaringssätt som ökar delaktigheten hjälper också till att förebygga och upptäcka problem i ett
tidigt skede och ordna det stöd som behövs.

Eleven har rätt till en trygg studiemiljö. Det innebär såväl fysisk och psykisk som social trygghet. I sko-
lorna arbetar man medvetet för att öka känslan av trygghet hos såväl elever som personal. Utgångs-
punkten för ordnandet av undervisningen är att garantera elevernas och personalens säkerhet i alla
situationer. En lugn atmosfär främjar arbetsron. Ordningsregler ökar säkerheten, trivseln och den in-
terna ordningen i skolan. I skolan utarbetas en plan för att skydda eleverna från våld, mobbning och
trakasserier.

Omsorg om skolbyggnad, undervisningslokaler och läromedel bidrar till en hälsosam och trygg miljö.

Säkerhetsanvisningar för undervisningen i olika läroämnen ska följas. Man försäkrar sig om att ele-
vens lärmiljö är trygg under perioden med praktisk arbetslivsorientering. Man ska systematiskt
främja och följa upp välbefinnandet i skolgemenskapen och att skolmiljön är hälsosam och trygg. På
utbildningsverket utvecklas ett system genom vilket detta kan granskas med tre års intervaller. Till
främjande av trygghet hör också de förfaringssätt som gäller skoltransporterna, datasäkerheten och
att förebygga olyckor. Elevvårdsarbetet i skolorna kan beskrivas med hjälp av figuren nedan.
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Yrkesövergripande, mångprofessionellt arbete i skolan

Gemensam elevvård Pedagogiskt stöd och peda-
gogiska lösningar

Individuell elevvård

Bland annat

Skolans elevvårdsplan
Elevernas välmående
Skolans säkerhet
Utvärdering av välbefin-
nandet hos elevgrupper
Utvärdering av behovet
av individuell elevvård

I  enlighet  med  lagen  om
grundläggande utbildning,
bland annat

Mångprofessionell be-
handling av pedagogisk
bedömning eller utredning
Mobbning, trakasserier el-
ler annat dylikt som före-
kommer i klass eller elev-
grupp

Enskilda diskussioner
med elev
Vid behov mångprofess-
ionell grupp

Närvarande

Hela elevvårdsgruppen

Närvarande

De personer till vilkas ar-
bete ärendet hör
Vårdnadshavaren/ vård-
nadshavarna antingen
närvarande eller medvetna
om behandling av ärendet

Närvarande

De personer till vilkas ar-
bete ärendet hör
Elevens eller vårdnads-
havarens samtycke

8.3 Individuell elevvård

Med individuell elevvård avses skolhälsovårdstjänster, psykolog- och kuratorstjänster som ges ele-
ven. De omfattande hälsoundersökningar som genomförs inom skolhälsovården och andra åter-
kommande kontroller är en del av den individuella elevvården. Sammanfattningar som fås via den
individuella elevvården bidrar med information som kan utnyttjas för att förverkliga och utveckla den
gemensamma elevvården.

Syftet med den individuella elevvården är att följa upp och främja elevens utveckling, hälsa, välbefin-
nande och lärande som helhet. Det är viktigt att säkra tidigt stöd och att förebygga att problem upp-
står. Vid planeringen av det stöd elevvården erbjuder eleven tar man hänsyn till elevens individuella
förutsättningar, styrkor och behov. Elevens delaktighet, egna önskemål och åsikter är viktiga, och
man tar hänsyn till elevens ålder, utvecklingsnivå och andra personliga förutsättningar. Interaktionen
är öppen, respektfull och konfidentiell. Eleven bör höras utan brådska eller jäkt. I elevvårdsarbetet
följs bestämmelserna om överlåtelse av information och sekretess.

Också när  det  gäller  stöd för  en enskild  elev  ska behandlingen av  ett  ärende i  en expertgrupp och
gruppens sammansättning grunda sig på elevens eller vid behov vårdnadshavarens samtycke. Med
specifikt skriftligt samtycke av eleven eller vårdnadshavaren får behövliga samarbetsparter inom
elevvården eller närstående till eleven delta i behandlingen av ärendet. Medlemmarna i gruppen har
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dessutom rätt att be behövliga experter o mångprofessionella samarbetet i anknytning till intensifie-
rat och särskilt stöd beskrivs mer ingående i kapitel 5.

Behandlingen av en enskild elevs ärende i en expertgrupp ska dokumenteras i en elevvårdsjournal.
Den ansvariga i gruppen ska i elevvårdsjournalen anteckna de uppgifter som är nödvändiga för att
ordna och genomföra den individuella elevvården. Anteckningarna kan också göras av andra med-
lemmar i expertgruppen. Journalen ska föras i fortlöpande och kronologisk form. I journalen anteck-
nas följande:

elevens namn, personbeteckning, hemkommun och kontaktinformation samt, för minderåriga
elever, vårdnadshavarens eller en annan laglig företrädares namn och kontaktinformation
datum för dokumenteringen samt vem som gjort den och hans eller hennes yrkes- eller tjänste-
ställning,
vem som deltagit i mötet och deras ställning,
vad ärendet gäller och vem som inlett ärendet,
vilka åtgärder som vidtagits medan elevens situation har utretts, såsom utlåtanden, undersök-
ningar och utredningar,
vilka åtgärder som vidtagits, såsom samarbete med olika parter samt tidigare och nuvarande
stödåtgärder,
uppgifter om behandlingen av ärendet vid gruppens möte, mötesbesluten och planen för genom-
förande av besluten, samt
vem som ansvarar för genomförandet och uppföljningen.

Om uppgifter i en elevvårdsjournal lämnas ut till en utomstående, ska det i handlingen dessutom an-
tecknas vilka uppgifter som lämnats ut, till vem och på vilka grunder

Elevvårdsjournaler och övriga dokument som man inom elevvården upprättat eller erhållit angående
enskilda elever ska införas i ett elevvårdsregister. Utbildningsverket ansvarar för behandlingen av
personuppgifter och upprätthåller ifrågavarande register. Uppgifter som införts i elevvårdsregistret
och som gäller en enskild elev eller någon annan enskild person är sekretessbelagda

Skolhälsovårdspersonalen och psykologerna ska på föreskrivet sätt anteckna det individuella elev-
vårdsarbetet i en patientjournal och andra journalhandlingar. På motsvarande sätt ska kuratorerna
inom elevvården anteckna klientuppgifterna i en klientjournal.

Trots sekretessbestämmelserna har de som deltar i anordnandet och genomförandet av individuell
elevvård för en elev rätt att av varandra få och till varandra och den myndighet som ansvarar för
elevvården lämna ut sådana uppgifter som är nödvändiga för att den individuella elevvården ska
kunna ordnas och genomföras. De har också rätt att få och till varandra och till elevens lärare, rektor
och utbildningsanordnaren lämna ut information som är nödvändig för att elevens undervisning ska
kunna ordnas på ett ändamålsenligt sätt. Den som lämnar ut information måste till exempel över-
väga om det handlar om information som är nödvändig för att garantera elevens eller de övriga ele-
vernas säkerhet.

Informationen kan till exempel gälla en sjukdom som eleven har som måste beaktas i undervisnings-
situationerna. Även om det finns en lagstadgad grund för att lämna ut information är det, med tanke
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på samarbetet och förtroendet, alltid bäst att i första hand be om elevens eller vårdnadshavarens
samtycke för att lämna ut sekretessbelagda uppgifter.

Om en elev övergår till undervisning eller utbildning som ordnas av en annan utbildningsanordnare,
ska den tidigare utbildningsanordnaren begära samtycke av eleven eller vid behov av elevens vård-
nadshavare till att sådana sekretessbelagda uppgifter i elevvårdens klientregister som behövs för
elevvårdens kontinuitet får överlämnas till den nya utbildningsanordnaren. Däremot ska uppgifter
som är nödvändiga med tanke på ordnandet av undervisningen, trots sekretessbestämmelserna och
utan dröjsmål, överlämnas till den nya utbildningsanordnaren eller anordnaren av gymnasieutbild-
ning eller yrkesutbildning. Motsvarande uppgifter kan också ges på den nya utbildningsanordnarens
begäran.

8.4 Elevvårdsplaner

I Helsingfors består elevvårdsplanerna av tre dokument, vilka tillsammans styr planering och genom-
förande av elevvården. Dokumenten bereds i mångprofessionellt samarbete, och de är:

Den del av Helsingfors välfärdsplan för barn och unga som behandlar elevvården

Den beskrivning av elevvården som ingår i den kommunala läroplanen

Den skolvisa elevvårdsplanen

De delar av läroplanen som behandlar elevvården och de skolvisa elevvårdsplanerna skrivs med hän-
syn till Välfärdsplanen för barn och unga samt andra riktlinjer gällande barns och ungas välmående
och trygghet i Helsingfors.

Utbildningsverket svarar för att det för varje skola utarbetas en plan för hur elevvården ska genomfö-
ras, utvärderas och utvecklas. Planen ska utarbetas i samråd med skolans personal, eleverna och de-
ras vårdnadshavare. Elevvårdsplanen kan också vara gemensam för två eller flera skolor. Utbildnings-
verket följer upp hur den skolvisa elevvårdsplanen förverkligas. Övervakningen av elevvården som
helhet sker i samarbete med social- och hälsovårdsverket.

Planen granskas inom ett år efter att välfärdsplanen för barn och unga har granskats. Välfärdsplanen
för barn och unga ska godkännas i varje kommuns kommunfullmäktige och ses över minst vart fjärde
år.

I samband med att elevvårdsplanen utarbetas, ska man komma överens om hur skolans personal,
eleverna och vårdnadshavarna och, till de delar det behövs, samarbetsparterna ska göras förtrogna
med planen. Samtidigt avtalas om hur ovan nämnda parter ska informeras om planen. Separata an-
visningar på stadsnivå ges för utarbetandet av den skolvisa elevvårdsplanen.

KAPITEL SÄRSKILDA FRÅGOR SOM ANKNYTER TILL SPRÅK OCH KULTUR

Elevernas språkliga färdigheter och kulturella bakgrund ska beaktas i den grundläggande utbildning-
en. Skolan ska trygga och stöda möjligheterna för elever som talar ett annat modersmål och kommer
från en annan kultur att lära sig och att kommunicera. I en språkligt medveten skola är varje lärare
såväl lärare i skolspråket som lärare i språket för sitt ämne.
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All undervisning ska följa de gemensamma målen och principerna som fastställs i grunderna för läro-
planen för den grundläggande utbildningen. Varje elevs språkliga och kulturella identitet ska stödas
på ett mångsidigt sätt. Den kunskap som eleverna, deras vårdnadshavare och andra i elevernas um-
gängeskrets har om naturen, levnadsvanor, historia, språk och kulturer inom det egna språk- och kul-
turområdet ska tas tillvara i undervisningen. Målet är att lära eleverna att värdesätta olika språk och
kulturer samt att främja två- och flerspråkighet och på så sätt stärka elevernas språkliga medveten-
het och metalingvistiska färdigheter.

I de svenska skolorna i Helsingfors är undervisningsspråket svenska. Dessutom kan en del av under-
visningen meddelas på något annat språk, om detta inte äventyrar elevens möjligheter att följa
undervisningen. Man kan alltså ordna stöd i olika ämnen för elever på deras eget språk.

9.1 Samer och samisktalande

I skolan beaktas det särskilda målet för samer och samisktalande att stödja eleverna att bli delaktiga i
sitt språk, sin kultur och sin gemenskap och ge dem möjlighet att tillägna sig det samiska kulturarvet.
Undervisningen i samiska ordnas enligt möjlighet och i undervisningen beaktas de olika samiska språ-
ken och dialekterna och den kulturella medvetenhet som är förknippad med språket.

9.2 Romer

I skolan beaktas romernas ställning som en etnisk och kulturell minoritet.  Elevernas medvetenhet
om romernas historia och kultur förstärks. Det särskilda målet för undervisningen för romer är att
stärka elevernas identitetsutveckling tillsammans med hemmen för att stärka bevarande av det
romska språk- och kulturarvet. I undervisningen ska elevernas ålder och kunskaper i romani beaktas
och den romska gemenskapen samt romska medier utnyttjas.

9.3 Teckenspråkiga

Det särskilda målet för undervisningen för teckenspråkiga är att stärka elevernas teckenspråkiga
identitet och medvetenhet om sin kultur och den teckenspråkiga gemenskapen. Den teckenspråkiga
gemenskapen och teckenspråkiga medier ska utnyttjas i undervisningen. Målet för den grundläg-
gande utbildningen för teckenspråkiga är att stärka elevernas kunskaper i teckenspråket och öka de-
ras förmåga att komma till rätta i olika miljöer.

Undervisningen i teckenspråk och teckenspråkig litteratur stärker elevernas förmåga att kommuni-
cera på teckenspråk. När de kommunikativa färdigheterna utvecklas får de färdigheter att delta och
påverka i gemensamma ärenden och att fatta beslut. Undervisningen ska öka elevernas förståelse för
vad kommunikation på teckenspråk betyder för dem själva och den teckenspråkiga gemenskapen.

I de svenska skolorna i Helsingfors ordnas undervisningen i teckenspråk flexibelt utgående från det
behov som finns. I det fall underlag för en grupp finns kan undervisningen i teckenspråk ordnas i
skilda grupper för elever som använder teckenspråk eller som använder talat språk eller har nedsatt
hörsel. Eleverna kan även stödas i samband med den övriga undervisningen. Tolktjänster används vid
behov. Undervisning i teckenspråk kan ordnas som hemspråksundervisning för teckenspråkiga hö-
rande elever.
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9.4 Andra flerspråkiga elever

Undervisningen för andra flerspråkiga elever har som särskilt mål att stödja elevernas flerspråkighet
och utvecklingen av deras identitet och självkänsla. Elevernas bakgrund och utgångsläge, såsom mo-
dersmål och kultur och hur länge de bott i Finland, ska beaktas i undervisningen.

Flerspråkiga elever ska uppmuntras att använda de språk de kan på ett mångsidigt sätt under lekt-
ionerna i olika läroämnen och i övrig verksamhet i skolan. Genom att utveckla och använda sitt mo-
dersmål tillägnar sig eleven och lär sig kommunicera om innehållet i olika läroämnen också på sitt
modersmål. Enligt Finlands grundlag har alla som bor i Finland rätt att upprätthålla och utveckla sitt
språk och sin kultur. Eleverna ges möjlighet för undervisning i sitt eget modersmål i flera olika språk.

Invandrare kan i stället för att följa lärokursen i modersmål och litteratur som bestäms av skolans
undervisningsspråk, helt eller delvis undervisas i svenska enligt en lärokurs som är speciellt avsedd
för invandrare. En elev ska studera enligt lärokursen Svenska som andraspråk och litteratur, om ele-
vens språkfärdigheter är bristfälliga inom ett eller flera områden och inte räcker till för att eleven ska
kunna delta i den dagliga kommunikationen och i skolarbetet som en jämbördig medlem i skolge-
menskapen, eller om elevens kunskaper i svenska i övrigt inte räcker till för studier enligt lärokursen
Modersmål och litteratur (se även Svenska som andraspråk och litteratur).

Vid sidan om undervisningen i elevens eget modersmål och undervisningen i svenska eller finska, ska
eleverna även vid behov ges stöd inom andra områden av lärandet för att garantera jämlika förut-
sättningar för lärande. För en invandrarelev kan man utarbeta en plan för elevens lärande som kan
utgöra en del av elevens integrationsplan.

I samband med bedömning av kunskapsnivå och framsteg hos en invandrarelev tas hänsyn till att
elevens färdigheter i skolans undervisningsspråk håller på att utvecklas, och bedömningen är flexibel
och mångsidig. I bedömningen tas elevens helhetssituation i beaktande och eleven får visa sitt kun-
nande på många olika sätt.

KAPITEL 10 UNDERVISNING PÅ TVÅ SPRÅK

I de svenska skolorna i Helsingfors erbjuds inte undervisning på två språk, såsom t ex språkbad.

KAPITEL 11 VALFRIHET DEN GRUNDLÄGGANDE UTBILDNINGEN

Det allmänna målet för de valfria studierna i den grundläggande utbildningen är att fördjupa läran-
det, bredda studierna och förbättra förutsättningarna för fortsatta studier. De valfria studierna ger
eleverna möjlighet att utveckla sina kunskaper utifrån sina egna intressen. Valfriheten stödjer stu-
diemotivationen och utvecklar förmågan att välja.

11.1 Valfria timmar konst- och färdighetsämnen

I statsrådets förordning fastställs ett minimiantal timmar gemensam undervisning för varje konst-
och färdighetsämne (musik, bildkonst, slöjd, gymnastik, huslig ekonomi) i årskurs 1–6 och 7–9. Konst-
och färdighetsämnena anvisas i årskurs 1–6 ytterligare sammanlagt sex årsveckotimmar och i årskurs
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7–9 sammanlagt fem årsveckotimmar, som i timfördelningen går under namnet valfria konst- och
färdighetsämnen. De valfria timmarna är en del av undervisningen i konst- och färdighetsämnen och
ska också bedömas som en del av denna undervisning.

De årsveckotimmar som anvisats valfria konst- och färdighetsämnen kan fördelas mellan musik, bild-
konst, slöjd, gymnastik och huslig ekonomi. Alternativt kan årsveckotimmarna, eller en del av dem,
användas till för eleverna valfria, fördjupande studier i konst- och färdighetsämnen. Valfria timmar
kan användas för att ordna intensifierad undervisning. Utbildningsnämndens svenska sektion beslu-
ter separat om sådan intensifierad undervisning till vilken eleven antas på basis av ansökan och/eller
lämplighetstest.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver hur de valfria timmarna i konst- och färdighetsämnen används.
I skolans timfördelning definieras hur de valfria timmarna i konst och färdighetsämnen förde-
las mellan de olika ämnena.
Ifall skolan beslutar att fördela timmarna mellan olika konst- och färdighetsämnen skrivs lä-
roplanen för ämnet så, att man tar hänsyn till helhetstimantalet i ämnet och strukturen för
ämnet som den definierats i läroplansgrunderna.
Ifall skolan beslutar att eleven väljer de valfria timmarna i konst- och färdighetsämnen besk-
rivs hur, mellan vilka ämnen och helheter och på vilket sätt elevens val sker.
Ifall skolan beslutar att användningen av alla eller en del av de valfria timmarna ska basera
sig på elevens val, ska en egen plan utarbetas för de fördjupade valfria studierna, som beskri-
ver studiernas namn, omfattning, mål, innehåll, eventuella särdrag angående lärmiljöer och
arbetssätt samt i vilka årskurser det valfria ämnet erbjuds. Detta beskrivs i läroplanen efter
årskurshelhetens gemensamma ämnen.
Ifall valfria timmar i konst- och färdighetsämnen används för att förverkliga intensifierad
undervisning beskrivs detta i skolans läroplan. Intensifierad undervisning till vilken elever an-
tas på basis av ansökan eller lämplighetstest förutsätter ett beslut av sektionen. Ifall skolan
väljer att använda valfria timmar för en profilering ska dylika planer i ett tidigt skede diskute-
ras med utbildningsverket.

11.2 Valfria ämnen

Syftet med de valfria ämnena är att fördjupa och bredda elevens kunskaper enligt elevens val. Anta-
let årsveckotimmar för de valfria ämnena i årskurs 3–6 är minst tre och i årskurs 7–9 minst sex.

Som valfria ämnen kan utbildningsanordnaren erbjuda ämnen som lämpar sig för den grundläggande
utbildningen, fördjupade och tillämpade studier i gemensamma ämnen eller ämneshelheter som be-
står av flera läroämnen. De valfria ämnena ska främja de mål som fastställts för den grundläggande
utbildningen.

Fördjupade valfria lärokurser ska fördjupa och/eller bredda målen och innehållet i de gemensamma
läroämnena. Tillämpade valfria ämnen kan innehålla element från flera olika läroämnen eller från
mångsidig kompetens. Tillämpade valfria ämnen bidrar till att främja samarbetet mellan läroämnena.
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Undervisning i A2- eller B2-språken kan helt eller delvis genomföras genom valfria timmar. Valfria
timmar kan även användas för att erbjuda intensifierad undervisning. Utbildningsnämndens svenska
sektion besluter separat om sådan intensifierad undervisning som påverkar elevantagningen till sko-
lorna.

INSTRUKTIONER FÖR DET SKOLVISA ARBETET:

Skolan beskriver

vilka valfria ämnen som erbjuds, och principerna för hur valfriheten förverkligas
principerna för hur timmarna i valfria ämnen används för att erbjuda eventuell intensifierad
undervisning. Intensifierad undervisning till vilken elever antas på basis av ansökan eller
lämplighetstest förutsätter ett beslut av sektionen. Ifall skolan väljer att använda valfria tim-
mar för en profilering ska dylika planer i ett tidigt skede diskuteras med utbildningsverket.
namn och omfattning på varje valfritt ämne, och i vilken årskurs och omfattning det valfria
ämnet erbjuds
hur årsveckotimmarna fördelas årskursvis (detta skrivs in i skolans timfördelning)
mål och innehåll för varje valfritt ämne, samt möjliga ämnesvisa särdrag med tanke på inlär-
ningsmiljöer, arbetssätt, stöd och handledning

11.3 Frivilliga och valfria lärokurser främmande språk

Undervisningen i det frivilliga A-språket (A2-språket) ska omfatta minst 12 årsveckotimmar. För an-
ordnandet av undervisningen kan användas de årsveckotimmar som reserverats för valfria studier
och de årsveckotimmar som överstiger minimitimantalet för grundläggande utbildning.

I enlighet med språkprogrammet för de svenska skolorna i Helsingfors stärks undervisningen i det fri-
villiga B-språket (B2) med två av de årsveckotimmar som reserverats för valfria studier. I de svenska
skolorna i Helsingfors ska det frivilliga B2-språket därmed omfatta minst sex årsveckotimmar.

De frivilliga och valfria lärokurserna i främmande språk skall definieras i skolans timfördel-
ning.
Skolan kan vid behov beskriva principerna för hur undervisning i A2 och B2-språken genom-
förs.
I det fall skolan använder fler valfria timmar för undervisning i språk än det som beslutats i
språkprogrammet ska det beskrivas.
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